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EDITORIAL

Apo6s meses adversos e nebulosos, enfim
chegamos ao final de 2019. E sobrevivemos! Essa,
talvez, seja a sensacdo de grande parte da
comunidade académica e dos profissionais da
educacdo do pais. Apesar de eventuais
divergéncias politicas e ideologicas, naturais em
todo regime democratico saudavel, € unanime que
a esperanca de materializacdo, pelo menos em
parte, da utopia de uma nag¢do mais justa passa
pelo fortalecimento da educacdo e da ciéncia. O
ano que finda, entretanto, testemunhou tristes e
sistematicos ataques a esses dois pilares do pais. E,
especialmente para a educacdo, as agressdes
contrastam de forma lamentavel com o aniversario
de 50 anos da publicacdo da Pedagogia do
Oprimido, obra prima do patrono brasileiro da
educacéo, Paulo Freire.

Vivemos numa era em que volume de
informagdes que transpira a cada segundo dos
poros da sociedade é de tirar o félego. Contudo,
mesmo que para alguns pareca contraditorio, é
exatamente nesse diltvio de informacbes que o
papel da escola torna-se mais essencial do que
nunca. E a justificativa é simples: informagdo ndo
é conhecimento, e a transformagdo da primeira no
segundo ndo €, nem de longe, um processo
espontaneo e trivial. Devem, entdo, educadores e
educandos, numa relacdo quase simbidtica,
aprender a selecionar, classificar e analisar as
informacdes a fim de conseguirem assimilar o que
é realmente relevante e  significativo,
transformando, assim, informagdo em
conhecimento. A busca da melhor maneira de
realizar esse processo, por sua vez, alimenta
acalorados e ricos debates na pedagogia e na
didatica. Como mencionado no editorial da dltima
edicdo, a Revista lluminart, que por uma década
teve escopo multidisciplinar, passou a focar nas
areas de Educacéo e Ensino.

Esperamos, desta forma, contribuir com
este importante debate, trazendo visdes e propostas
que auxiliem, de alguma forma, o processo
educacional. Apesar da especificidade do escopo
da revista, os artigos da atual edicdo abordam
temas diversos, desde literatura e educagdo do
campo, passando por aprendizagem significativa e
interdisciplinaridade até chegar em pedagogia
freiriana. Para a sessdo Entrevista, conversamos
com a Professora Joyce Elaine de Almeida
Baronas, da Universidade Estatual de Londrina,
sobre a Sociolinguistica para o Ensino de Lingua
Portuguesa.

Para finalizar, gostariamos de destacar mais
uma vez que mantemos hasteada nossa bandeira
pela educagdo publica, gratuita e de qualidade.
Uma educacdo que forme cidaddos ndo so
capacitados para adentrarem no mercado de
trabalho, mas criticos e conscientes de seu papel na
busca por uma sociedade mais justa. Educacdo
essa que os Institutos Federais, desde sua criagdo
em 2008, tém proporcionado a milhares de jovens
e adultos em todos os estados do pais e
colaborando, assim, na atenuagéo da nossa obscena
desigualdade social. Segundo Paulo Freire, o
homem, ser historico, inconcluso e consciente de
sua inconcluséo, possui a vocacdo inata de querer
ser mais. A busca para concretizar essa vocagao,
por sua vez, ndo deve ser realizada no
individualismo, mas sim no coletivo: ‘“Ninguém
pode ser, autenticamente, proibindo que 0s outros
sejam. Esta é uma exigéncia radical. O ser mais
que se busque no individualismo conduz ao ter
mais egoista, forma de ser menos”. E se
alimentado dessa forca coletiva que todos nds,
educadores e educandos, sobrevivemos a 2019. E é
esse alimento que nos mantera lutando ndo so6 para
sobreviver, mas para viver nossa vocacdo de ser
mais.

Olavo Henrique Menin
Editor-Chefe
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ENTREVISTA

Profa. Dra. Joyce Elaine de Almeida Baronas

Universidade Estadual de Londrina

Nesta edicdo, que recebeu muitos
trabalhos abordando questdes linguisticas
relacionadas ao ensino, convidamos a
professora Joyce Elaine de Almeida
Baronas para discutir sobre a importancia
da Sociolinguistica para o Ensino de
Lingua Portuguesa. Graduada em Letras
Anglo Portuguesas e Literaturas pela

Universidade Estadual de Londrina
(1989), com mestrado em Letras pela
Universidade Estadual de Londrina

(1996), doutorado em Linguistica e
Lingua Portuguesa pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(2005) e poés-doutorado em Linguistica
pela Universidade de Brasilia (2014),
atualmente, é professora associada da
Universidade Estadual de Londrina onde
atua na Graduacdo, na P0Os-Graduacao
Lato Sensu e na Pés-Graduagdo Stricto
Sensu. Dessa maneira, tem desenvolvido
estudos na area de Linguistica, com énfase
em Sociolinguistica Educacional, dentre
0S quais, destaca-se o0 grupo de estudos:
“Variagao linguistica na escola: normas”
(VALEN).

lHluminart Quais sdo 0s principais
obstaculos no ensino de Lingua
Portuguesa na educacéo basica?

Baronas Acredito que os obstaculos
estejam relacionados a duas questfes. A
primeira é o proprio magistério, devido a
falta de preparo e incentivo ao professor
de Lingua Portuguesa, uma vez que ele
deveria ter muito mais tempo para estudar,
deveria haver incentivo para sua
capacitacdo, ou seja, cursos de mestrado e
doutorado deveriam ser atividades comuns
e possiveis a todos, o que muito
contribuiria para sua formacdo. J& a
segunda concerne a visdo da sociedade em
relacgdo ao ensino da lingua, pois a

abordagem tradicional da lingua é a que é

valorizada socialmente, ou seja, a
sociedade, em sua grande maioria,
desconhece 0s estudos e avangos

cientificos, conquistados no ambiente
académico, que dizem respeito ao ensino
da Lingua Portuguesa.

lHluminart Quais sdo as principais
propostas e pressupostos da
Sociolinguistica Educacional?

Baronas Antes de  abordar
especificamente tais quesitos relacionados
a Sociolinguistica Educacional, apresento
alguns pressupostos que norteiam a
Sociolinguistica, como por exemplo, a
visdo de Bortoni-Ricardo em seu livro Nos
cheguemu na escola, e agora?. Segunda a
autora, a Sociolinguistica, por volta do
século XX, atingia sua maturidade e
apoiava-se em trés premissas: 0
relativismo cultural; a heterogeneidade
linguistica inerente e a relacdo dialética
entre forma e fung¢do”. As bases do
relativismo cultural ndo aceitam a ideia de
superioridade entre as linguas, nem a
existéncia de linguas primitivas ou
subdesenvolvidas, defendendo a igualdade
equivaléncia funcional entre as linguas. A
segunda premissa, a da heterogeneidade
inerente, apresenta um rompimento com a
tradicdo saussureana de caracterizar as
linguas como homogéneas. Assim, a
variagdo passa a ser concebida como uma
qualidade inerente a qualquer lingua. A
autora aponta a afirmacdo de Labov de
que “a heterogeneidade ndo s6 era normal,

mas o resultado natural de fatores
linguisticos e sociais béasicos que
condicionam a variagdo de forma

sistematica.” A terceira premissa, segundo
Bortoni-Ricardo, “promovia a mudanga de
foco”, pois se centrava na fungdo e no uso

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 5



Entrevista Profa. Dra. Joyce Elaine de Almeida Baronas - Revista lluminart — n.17 (2019)

da lingua e ndo na estrutura. Essa
premissa “enfatiza o contexto de uso da
lingua”. Cabe ressaltar que, a partir desta
premissa, sdo considerados, no estudo da
lingua, ndo sé os aspectos linguisticos que
abarcam a variagdo, mas também aspectos
culturais.

Assim, o estudo lingua ndo pode vir
dissociado da cultura do grupo que a
utiliza, o que muito pode contribuir para o
ensino da lingua na escola, uma vez que o
professor, ao se propor a ensinar a lingua
portuguesa nas escolas brasileiras, de
acordo com esta premissa, deve repensar
toda sua postura em relacdo a lingua,
considerando a forma linguistica e o0s
aspectos culturais dos alunos com que ira
lidar.

Tais premissas constituem uma
proposta de alteragdo no ensino da lingua
nas escolas do Brasil. Segundo Bortoni-
Ricardo, é necessario o desenvolvimento
de uma “pedagogia sensivel as diferencas
sociolinguisticas e culturais dos alunos”.
Para a autora, tal tarefa exige “uma
mudanga de postura da escola — de
professores e alunos- e da sociedade em
geral”. Além disso, a autora coloca que tal
mudanca deve partir de uma etapa
preliminar, na qual devem-se descrever as
regras varidveis da fala do grupo de
alunos com que se trabalha. Possenti
corrobora com esta ideia ao propor um
“programa minimo”, relacionado ao
ensino de Lingua Portuguesa; segundo o
autor, “a escola precisa conhecer sua
clientela. No caso, as caracteristicas
efetivas da lingua ou do dialeto de sua
clientela”.

lHluminart Na Universidade
Estadual de Londrina, UEL, a senhora tem

desenvolvido estudos e coordenado
projetos  relacionados a  variagédo
linguistica. Quais sdo as principais

contribuicdes desses estudos para o ensino
de Lingua Portuguesa?

Baronas O projeto que coordeno €
intitulado VALEN - Variacdo linguistica
na escola: normas, do qual participam

professores da rede estadual, docentes e
discentes do curso de Letras da
Universidade Estadual de Londrina, UEL,
e da Universidade Estadual de Maringa,
UEM, a fim de estudar diferentes normas
linguisticas no Brasil, mais
especificamente, busca verificar 0
distanciamento entre a norma-padréo e a
norma culta do pais a fim de auxiliar o
professor de Lingua Portuguesa na tarefa
de abordar a lingua em sua diversidade.
Em relacdo as contribuicdes do projeto,
buscamos  trazer beneficios  aos
professores de Lingua Portuguesa na
tarefa de abordar a lingua na escola, uma
vez que  pretendemos  apresentar
possibilidades de estudar a lingua sob a
pedagogia da variagdo. E nossa intengio
elaborar unidades didaticas com propostas
do ensino gramatical a partir das
diferentes normas. Ou seja, objetivamos
apresentar o estudo de itens gramaticais
com exemplos da norma culta em que
fendmenos gramaticais se apresentam de
forma semelhante ou diferenciada do que
¢ prescrito pela gramatica tradicional.
Além  disso, pretendemos realizar
pesquisas sobre o ensino da lingua sob a
perspectiva da variacdo, envolvendo
alunos de iniciacdo cientifica, de mestrado
e de doutorado, que, além do trabalho de
concluséo (artigos, dissertacOes e teses),
elaboram  artigos  cientificos  para
divulgacdo dos trabalhos elaborados para
a comunidade académica.

lHluminart O que a senhora acha da
falsa acusacdo de leigos que acreditam
que teorias Linguisticas como a
Sociolinguistica, por exemplo, sejam as
responsaveis pelo que chamam de
"deterioracdo linguistica”, pois, segundo
eles, "permitem" que o aluno "fale e
escreva de qualquer jeito"?

Baronas Em relagéo a esta, retomo
0 que apontei na primeira questdo, ou seja,
a sociedade desconhece os estudos e
avancos cientificos, conquistados no
ambiente académico, que dizem respeito
ao ensino da Lingua Portuguesa e esse
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desconhecimento resulta na rejeicdo aos
estudos sociolinguisticos. Muitas vezes,
ha a ideia equivocada de que o professor
que trabalha na perspectiva
sociolinguistica ndo se preocupa com
correcdes. Entretanto, € muito equivocada
essa visdo, a Unica diferenca que existe
entre um profissional que aborda a lingua
em sua diversidade é o fato de abordar,
efetivamente, fatos linguisticos em uso,
sem se privar da tarefa de ensinar as
normas de prestigio, que constitui a
funcdo do professor de Lingua
Portuguesa.

lluminart  Alguns  professores
acreditam, equivocadamente, que nao
devem mais corrigir os textos dos alunos
ou ensinar gramatica. Como a senhora vé

essa questao?

Baronas Novamente retomo a
questdo 1, em que afirmo o
desconhecimento da proposta

sociolinguistica, pois nessa perspectiva,
ndo se afirma que ndo se deve corrigir 0s
textos dos alunos. Além disso, a gramatica
tradicional ndao é combatida, muito pelo
contrario, deve-se sim ensinar a
gramatica, mas ndo so, ou seja, a proposta
€ mais ampla, pois o professor deve ser
capacitado a apresentar as regras
gramaticais e levar os alunos a refletirem
sobre elas, verificando sua aplicagédo em

textos escritos e orais. E uma tarefa muito
importante, pois assim, o aluno consegue
compreender melhor as regras prescritas
pela gramatica normativa, verificando que
algumas regras sdo muito artificiais para a
norma culta falada no Brasil e assim ndo
tera a ideia de que ndo sabe falar o
Portugués, s6 terd a consciéncias do
distanciamento entre algumas regras e a
lingua em uso; um exemplo disso seria a
regra  de colocacdo pronominal, a
mesdclise, que € prescrita pela gramatica
normativa e que o aluno deve a aprender,
mas também deve ter a consciéncia de que
¢ um uso bastante raro, pouco utilizado,
muito menos na oralidade, inclusive em
situacbes formais de fala. E importante
deixar claro que na perspectiva
sociolinguistica, a abordagem gramatical
deve se aplicar sim e os textos devem ser
corrigidos também, pois € esta a tarefa do
professor de Lingua Portuguesa. A forma
de trabalhar é que se difere, pois, ao
abordar a gramatica, trara 0 uso para
reflexdo e, ao corrigir o aluno, terd o
cuidado de ndo o fazer de forma a
constrangé-lo, a fim de incluir todo o
falante da lingua, pois, todos sabemos
falar o Portugués. A tarefa da escola é
apresentar as normas de prestigio, sem,
contudo, discriminar ninguém devido ao
uso diferenciado da lingua.
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A Literatura na Perspectiva Sociointeracionista para a Educacao
do Campo

Elisangela Rodrigues de Souza!

! Mestranda na Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana — UNICENTRO: Programa de pds-

graduacéo em Educacgéo — PPGE.

RESUMO

Este estudo é parte inicial de uma pesquisa de
mestrado que pretende investigar as politicas
publicas de fomento a leitura literaria, principios e
materializagbes na Educacdo Do Campo. A
proposta percorre da preocupacdo em salientar a
formacdo estética promovida pelas praticas do
ensino literdrio em relacdo a formagdo politica
idealizada na concepcdo da Educacdo do Campo
(EdoC). Assume-se a concep¢do de Educacdo Do
Campo na perspectiva de formagdo Omnilateral, e
a préticas de leitura literaria como propulsora de
incentivo para 0 acesso ao universo esteticamente
elaborado,  compreendendo o  dialogismo
bakhtiniano e sociointeracionismo na formacéo
humana. Questiona-se: como desenvolver a leitura
literaria a partir de praticas sociais de leitura na
realidade campesina? A proposta é contribuir com
reflexdes tedrico-metodolégicas no ensino da
literatura via praticas sociais, contemplando as
Diretrizes Educacionais do Campo paranaense
(2006) e Diretrizes Educacionais da Lingua
Portuguesa do Parand (2008), norteadoras do
processo  ensino-aprendizagem. O  estudo
demonstra a leitura critica como atributo da
formac&o integral do sujeito.

Palavras chave: Sociointeracionismo, Literatura,
Educacéo do Campo.

ABSTRACT

This study is an initial part of a masters research
that intends to investigate the public policies of
foment to the literary reading, principles and
materializations in the education of the field. The
proposal is based on the concern to emphasize the
aesthetic formation promoted by the practices of
literary teaching, in relation to the political
formation idealized by the education of the field. It
is assumed the conception of education of the field
in the perspective of Omnilateral formation and of
literary practices as an incentive of access to the
aesthetically elaborate  universe  comprising
Bakhtinian dialogism and socio-interactionism in
human formation. It is questioned: how to develop
literary reading through social reading practices in
rural reality? The proposal is to contribute with
theoretical-methodological reflections in the
teaching of literature through social practices,
including the Rural Education Guidelines (2006)
and Educational Guidelines of the Portuguese
Language of Parana (2008), drivers of the learning
teaching process. The study demonstrates the
critical reading as an attribute of the integral
formation of the subject.

Keywords: Socio-interactionism, Literature, Rural
Education.

1. Introducéo

A luta dos Movimentos Sociais Camponeses, buscando incorporar a Educagéo do
Campo em nivel de politicas de Estado, pelo reconhecimento de sua forma de
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organizacdo da educacdo e também por legislacdes especificas que reconhecam a
diversidade educacional e o modo de vida dos sujeitos do campo, tem como pauta a
criacdo de programas que apoiem a efetivacdo de legislacdes j& conquistadas e
fortalecimento das politicas j& existentes (REIS, 2011).

Entende-se que a educacdo, direito fundamental da vida humana, e por ser seu
acesso uma obrigacdo do Estado, de acordo com a Constituicdo vigente, faz parte das
politicas publicas de Estado, além de pautar-se também como politica social, ja que
atende a sociedade pelas escolas publicas como forma de protecdo social na tentativa de
diminuir as desigualdades produzidas pelo capitalismo, fazendo com que a luta por
direitos, nos Movimentos Sociais, seja valida em sua proposta de pensar formas de
conceber a educacdo, como € o caso da Educacdo do Campo, observando que o Estado
por si so, talvez ndo tenha interesse e condi¢des de desenvolvé-la devido a acordos
politicos (SILVA, 2014).

A educacéo rural, concebida de forma homogénea e com orientagcfes politicas e
pedagdgicas puramente urbanas, tem sido superada desde a configuracdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo de 2002 (SILVA, 2014).
No entanto, os baixos indices de leitura da comunidade camponesa! revelam ainda uma
disparidade educacional nesta préatica, entre campo e cidade, o que demonstra a
insuficiéncia de politicas publicas no @mbito da leitura, principalmente no que concerne
a educacdo campesina (BRASIL, 2007).

Nessa conotacdo, as praticas sociais de leitura literaria associadas a concepcao
sociointeracionista de desenvolvimento humano (VYGOTSKY 1991a; 1991b; 2006) em
conjunto a perspectiva dialdgica da linguagem (BAKHTIN, 2006) em congruéncia com
as Diretrizes Educacionais do Campo e da Lingua Portuguesa do Parand, configuram a
intencdo de superar as praticas estruturalistas de ensino da linguagem, bem como, as
intencBes da educacao rural, pois permitem recuperar o vinculo entre formacdo humana
e producdo material de existéncia com inten¢do educativa diretiva para 0S novos
padrBes de relacGes sociais, pelos vinculos com as novas formas de producdo, trabalho
associado livre e outros valores politicos (CALDART, 2012).

Analisando as diretrizes para 0 campo paranaense em conjunto com contribuic6es
de autores como Hidalgo & Mello (2012) e compreendendo a perspectiva da Educacédo
Do Campo (EdoC) via Caldart (2008; 2012), da leitura literaria a partir de Candido
(1995, s/d); Cosson (2009) e Vazquez (1968; 1999) e na dimensdo do ensino pela
perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (1991a; 1991b; 2006); e dialogismo de
Bakhtin (2006), busco delinear parametros reflexivos aos questionamentos: Qual a
influéncia da literatura na formacéo estética, cultural e politica? Qual metodologia que
contribua para a formagdo Omnilateral é possivel indicar?

O objetivo deste estudo € promover uma reflexéo acerca de propostas pedagdgicas
que atendam as dimensbes da EdoC, em congruéncia com a estética humanizadora
latente da literatura, de forma que a praxis educativa ndo seja corrompida pela
possibilidade de pragmatismo e utilitarismo didatico.

Para atingir o objetivo proposto, busco compreender a metodologia didatica e a
materialidade da politica publica para o campo, a partir de andlise das Diretrizes
Educacionais do Campo paranaense (2006) e breve andlise histérica, com intencéo de
compreender o sujeito do campo pela perspectiva ontoldgica, localizando conceitos
como cultura e sociedade, e assim conhecer o processo de formacdo humana pretendida.
Este artigo tem a preocupacao de salientar a formag&o estética promovida pelas praticas

! Dados oficiais do Inaf 2011. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0B5WoZxXFQTCRWE5SUY2FiMzFhZEk/view >.
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do ensino literario, em congruéncia com a formagéo politica, hipoteticamente idealizada
para as escolas do Campo.

O trabalho estd organizado em partes que discutem os elementos da tematica,
sendo quatro partes além dessa introducdo. Assim, constitui-se como primeira
abordagem discursiva os elementos que configuram a formacdo humana no contexto do
ensino da literatura e arte; a segunda, trata da abrangéncia dos aspectos artisticos nas
Diretrizes Educacionais do Campo — Parana (2006) com analises que interagem com 0s
direcionamentos educativos das Diretrizes de lingua Portuguesa paranaense (2008); a
terceira parte abrange contribuicdes do letramento literario pela perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky (1991a; 1991b; 2006) e dialdgica de Bakhtin (2006); a
quarta e Ultima parte refere-se as consideracGes que ndo findam este estudo, porém
dimensionam a reflexdo teérico metodoldgica para préaticas socialmente Uteis de ensino.

A leitura literaria neste estudo, ancorada na perspectiva sociointeracionista, visa
contrapor a logica capitalista fundamentada no trabalho produtivo alienado, e a
conscientizacdo dos trabalhadores enquanto classe e reconhecimento da existéncia de
sua esséncia na busca de sua emancipagdo humana, conciliando-se com a ideia de
formacgdo Omnilateral? do sujeito, perspectiva da EdoC.

2. A compreensdo estética, politica e cultural da arte para o ensino da
literatura na educacdo do campo

A EdoC e politicas publicas para este setor sdo motivadas por entidades civis
organizadas, dentre elas o MST, e ocupam um lugar de oposicdo a movimentos e
setores hegemonicos. Este movimento, aliado ao Movimento Nacional e Movimentos
Estaduais pela Educacdo do Campo, vem promovendo acdes que reivindicam direitos
sociais como Politicas Publicas e condi¢bes concretas de acesso e permanéncia a terra,
reforma agréaria e melhores condicdes no ensino de escolas do campo que vdo além dos
Programas e Projetos da Uniéo (REIS, 2011).

Historicamente, a educacgdo rural é pautada na perspectiva do assistencialismo.
Até o final do regime militar, as politicas publicas para a educacdo do campo seguiam 0
mesmo parametro dos projetos de assistencialismo e preparacdo de mdo de obra
agricola. A partir de 1960, algumas organizagdes sociais se definiram com a proposta de
politizar as camadas populares, inclusive as do campo, criando alternativas pedagogicas
que identificassem a cultura da sociedade com suas reais necessidades (BRASIL, 2007).

Na década de 1990, a pauta pela educacdo campesina toma proporcao nacional,
criando a Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo. Esta articulagédo
conseguiu realizar duas Conferéncias Nacionais: Por uma Educacdo Basica do
Campo, em 1998 e 2004; também instituiram o Conselho Nacional de Educagdo —
CNE; resultando na meta de compor as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Béasica nas Escolas do Campo, apresentada em 2002. Em 2004 foi criada uma
secretaria no &mbito do Ministério da Educagdo, a SECADI® — Secretaria de Educagéo

2 Segundo o Dicionario de Educacdo do Campo, Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja
traducdo literal significa todos os lados ou dimens@es. Educacdo omnilateral significa, assim, a concepgdo
de educagdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensfes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico.

3 No atual governo, com o0 MEC sendo administrado por Ricardo Vélez, a SECADI foi dissolvida
em duas novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizagdo e Secretaria de Modalidades Especializadas da
Educacdo. Até o presente momento, as acdes e programas que serdo mantidos ou extintos pelas duas
novas secretarias ainda s&o incertos, conforme consulta ao site oficial do MEC.
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Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, dando luz aos programas e a¢des no ambito
da Coordenacéo geral de Educacdo do Campo, significando a incluséo das discussdes na
esfera federal (BRASIL, 2007).

Os Movimentos Sociais organizados no Campo, com énfase para 0 Movimento
dos Trabalhadores do campo (MST), instauram o embate por politicas publicas, com o
objetivo de defender os interesses da classe trabalhadora do campo, contrapondo-se a
I6gica capitalista de educacdo, esta Gltima fortemente embasada na reforma educacional
de 1990 (REIS, 2011). Nessa perspectiva, o vinculo entre projeto de campo e projeto de
educacdo visa superar a chamada educacéo rural, que persiste numa visdo pragmatica e
instrumentalizada colocada a servigo de um determinado modelo de desenvolvimento
calcado na lIégica dominante, em que se pensa a producdo do trabalho na dimensao do
agronegécio. A premissa da EdoC exige uma visdo mais alargada de educagdo das
pessoas, em que a vida do campo seja compreendida na totalidade, em suas multiplas
dimensfes, atentos ao risco de instrumentalizacdo educacional, j& que a historia
demonstra que subordinar a educacéo a interesses imediatos, causa um empobrecimento
do ponto de vista de formacdo humana na perspectiva de formacdo Omnilateral
(CALDART, 2008). A EdoC, em seu projeto formador, desafia transformar a antinomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual e entre cidade e campo perpetuado ao longo
da histéria. A materialidade educativa de origem da EdoC estd nos processos
formadores que por vezes acontecem fora da escola, como no coletivo de produgdes e
lutas sociais do campo, sendo um desafio ao pensamento pedagdgico entender 0s
processos econdmicos, politicos e culturais como formadores dos sujeitos e assim
constituir uma educacao emancipatoria, inclusive na escola (CALDART, 2008).

E possivel perceber a forte imbricacdo politica que envolve a EdoC devido seu
préprio percurso historico e conotacdo contra hegeménica que a engendra, 0 que nos
remete a refletir: como conciliar na formacdo desses sujeitos a expressividade estética, e
assim desenvolver humanisticamente todas as dimensdes formativas?

A fim de compreender a relacdo intrinseca da arte com os aspectos culturais,
sociais e econémicos, parto do principio de que os individuos se desenvolvem em um
contexto histoérico e social com base no trabalho. Com vistas a conscientizacao historica
e material da classe trabalhadora, o trabalho alienado é visto, portanto, como ponto
chave no impedimento de desempenharem de fato sua esséncia humana. Sobre isso,
Marx* (2010) diferencia a emancipagdo politica da emancipacdo humana, sendo a
primeira pautada numa visdo limitada, nos limites da politica e nos principios
capitalistas de exploragdo de mais-valia, nos trazendo alguns substratos tedricos sobre
essa reflexao:

Mas a comunidade da qual o trabalhador esta isolado ¢ uma comunidade
inteiramente diferente e de uma outra extensdo que a comunidade politica.
Essa comunidade, da qual é separado pelo seu trabalho, é a propria vida, a
vida fisica e espiritual, a moralidade humana. A esséncia humana é a
verdadeira comunidade humana. E assim como o desesperado isolamento
dela é incomparavelmente mais universal, insuportavel, pavoroso e
contraditério, do que o isolamento da comunidade politica, assim também a
supressao desse isolamento e até uma reacdo parcial, uma revolta contra ele,
é tanto mais infinita quanto infinito € o homem em relacdo ao cidadao e a
vida humana em relagdo a vida politica. Deste modo, por mais parcial que
seja uma revolta industrial, ela encerra em si uma alma universal; e por mais
universal que seja a revolta politica, ela esconde, sob as formas mais
colossais, um espirito estreito. (MARX, 2010, p. 75).

4 Original de 1844.
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Entende-se que o sistema capitalista engendra a formagcdo humana na esfera
institucional, ideologica, social e cultural. A divisdo do trabalho limita a atividade
humana e imprime no desenvolvimento da personalidade uma direcdo unilateral e, desta
forma, 0 homem preso a sua particularidade limita e mutila o seu ser. Nesta conotacéo, a
tendéncia histérica do capitalismo é afastar o povo da esfera da criagdo artistica e
reduzi-lo a consumidor de subprodutos artisticos (VAZQUEZ,1968).

Aquém das tendéncias capitalistas, Vazquez (1999) defende a estética nutrida da
relacdo homem, historia e sociedade, como filosofia da praxis. Assim, o autor
compreende a experiéncia estética como fruto das relagdes sociais, ou seja: “A estética ¢
a ciéncia de um modo especifico de apropriacdo da realidade, vinculado a outros modos
de apropriacdo humana do mundo e com as condi¢fes historicas, sociais e culturais em
que ocorre”. (VAZQUEZ, 1999, p.47).

O estético e o artistico se desenvolvem e sdo condicionados historicamente, seja
pela sua natureza ou pela sua génese. No entanto, existe uma distincdo entre belo e
estético demarcada pelo autor: para Vazquez (1999), o belo se constitui na beleza do
objeto em um determinado periodo histérico, e posteriormente o belo se configura na
reflexdo estética, deslocando-se do objeto para o sujeito, e nesse caso, acentua-se a
dimensdo subjetiva do belo. Porém, o estético, para o autor, se configura na relacédo
entre sujeito e objeto estabelecida no tempo, em determinada circunstancia cultural e
social, o que comp&e uma realidade concreta e posiciona o estético em formatacdo mais
abrangente que o belo, pois “todo belo ¢ estético, mas nem todo estético € belo” (p.39).

Conforme Vazquez (1999), a estética nutrida de concep¢do de homem, de histéria
e de sociedade € entendida como ciéncia, devido seu objeto e método se inscreverem no
conhecimento das ciéncias humanas, e a literatura, como arte dotada de estética e objeto
especifico deste estudo. Candido (1995) elucida o aspecto social da arte em uma
sociedade capitalizada, industrializada e estratificada, ou seja, o autor defende a
literatura como direito essencial ao homem devido ao seu fator humanizador:

[...] assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante
0 sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo ela é
fator indispensavel de humanizagdo e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade (CANDIDO, 1995, p.240).

Ao elaborar uma estrutura, o autor da obra nos propde um modelo de conferéncia,
gerada pela forca da palavra organizada, sendo esta palavra organizada o elemento que
organiza nossa forma de pensar. Nesse sentido a obra literaria se torna um fator que nos
deixa mais capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos, o que
consequentemente organiza a visao que temos do mundo (CANDIDO, 1995).

Entende-se, a partir de Candido (1995), que a literatura, enquanto um todo
estruturado e articulado, auxilia a organizagdo mental no sentido individual, e
posteriormente e consequentemente, no sentido social, ou seja, aprendemos a nos
definir, e nos posicionar frente a realidade e contexto social.

Candido (s/d) entende a literatura na perspectiva de formagdo humana como capaz
de disponibilizar interpretagdes e compreensdes em perspectivas sociais e culturais, dos
quais aspectos como expressao de valores e atitudes emergem em diferentes temas e
contextos, permitindo ao leitor compreender a realidade de forma critica:

[...] a evocacdo dessa impregnacdo profunda mostra como as criacdes
ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e inconsciente,
operando uma espécie de inculcamento que nao percebemos. Quero dizer que
as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio
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poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos
avaliar. Talvez os contos populares, as historietas ilustradas, os romances
policiais ou de capa-e-espada, as fitas de cinema, atuem tanto quanto a escola
e a familia na formacdo de uma crianca e de um adolescente. (CANDIDO,
s/d, p.84).

Nesse viés, o autor revela a funcdo integradora e transformadora da arte em
relacdo as referéncias reais, isto €, a literatura enquanto obra artistica demonstra sua
valoragdo formativa, que no ambito educacional pode formar o sujeito, mas néo
conforme a ideologia da pedagogia oficial definida de acordo com os interesses dos
grupos dominantes no reforco de sua concepcao de vida, dado que a literatura ensina na
medida em que atua, ou seja:

[...] é artificial querer que ela funcione como 0s manuais de virtude e boa
conduta [...], pois mesmo as obras consideradas indispensaveis para a
formagdo do moco, trazem frequentemente o que as convencdes desejam
banir. [...] O revestimento ideolégico de um autor pode dar lugar a
contradi¢Bes realmente interessantes, os poderes da sociedade ficando
inibidos de restringir a leitura de textos que deveriam ser banidos segundo 0s
seus padrdes, mas que pertencem a um autor ou uma obra que, por outro
lado, reforcam estes padrfes. (CANDIDO, s/d, p.84).

Soares (2008) corrobora essa perspectiva ao dizer que a leitura literéria
democratiza o ser humano, pois apresenta 0 homem e a sociedade em sua gama
complexa e diversa, nos tornando mais compreensivos e tolerantes, sendo estes aspectos
essenciais na democracia cultural, devido ao fato de encontrarmos na literatura aspectos
do estrangeiro, do desigual, do excluido, e assim nos tornarmos menos alheios as
diferencas, e nesse parametro, entende-se a leitura literaria como fundamental para o
homem compreender a realidade que o cerca de forma critica.

Candido (s/d) também demonstra que a autonomia da obra ndo se desliga de suas
fontes de inspiragdo no real, nem anula a capacidade de atuar sobre uma determinada
realidade quando se estuda a literatura como representacdo de uma realidade social, seja
ela humanizadora ou alienadora. A exemplo, o autor cita o regionalismo, que na esfera
do subdesenvolvimento, faz com que determinados escritores focalizem as culturas
rasticas a margem da cultura urbana, o que pode desvendar um fator de artificialidade
na lingua e alienacdo no plano do conhecimento do pais, porém, na contradigdo, se torna
um instrumento poderoso de transformacéo da lingua e de revelacédo e autoconsciéncia.

Compreende-se, a partir do exposto, que o trabalho alienado desumaniza o
trabalhador, reduzindo-lhe a possibilidade de produzir e desfrutar de suas capacidades
estéticas que conduzem a uma vida plena. A fim de superar tal contradicdo, a educagéo
escolar pautada no conceito da Omnilateralidade pretende combater a formacéo
subordinada ao processo capitalista de producdo, e para tal, aborda-se o processo
pedagdgico no conteudo, método e forma, para que os estudantes apropriem-se do saber
na perspectiva do método materialista histérico dialético, distanciando-se de formas
fragmentarias, pragmaticas e utilitaristas que separam os objetos de conhecimento das
mediagdes e conexdes que os constituem (FRIGOTTO, 2012).

3. Caracterizacao da arte para o ensino a partir das Diretrizes
O contetido das DCEC — Diretrizes Curriculares da Educac¢do do Campo — Parana

(2006), relaciona-se com as pautas discutidas em diversos encontros entre sociedade
civil organizada e o estado do Parana, buscando incorporar as demandas das fracdes de
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classe envolvidas no processo, com o0 objetivo de contribuir para a gestdo e praticas
pedagogicas nas escolas do campo.

Segundo Hidalgo & Mello (2012), a elaboracdo das Diretrizes para 0 campo
compreenderam também discussGes em torno da proposta curricular do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, com perspectiva tedrico-metodoldgico da
pedagogia popular freireana, e perspectiva historico-critica, dando ao documento énfase
as questdes do cotidiano e da cultura, em que o conhecimento cientifico, filosofico e
artistico ndo correspondem com uma abordagem assim tdo profunda. Conforme os
autores, esta € uma questdo que pode levar a uma conduta pedagogica imediatista e
pragmatica.

O documento salienta a perspectiva cultural intrinseca as relacdes de trabalho a
partir de seu valor de uso, por uma perspectiva marxista:

E na préaxis que o homem tem condicBes de superar a propria situacio de
opressdo, mediante a analise de que a divisdo do trabalho é caracteristica de
uma determinada formacéo social e ndo um fato natural. A préxis passa a ser
condicdo para a acdo revoluciondria, de modo que os homens podem pensar o
sentido de suas atividades, a sua organizagdo politica e a¢cdes conjuntas na
luta contra a opressdo. (PARANA, 2006, p.26).

E possivel perceber que o documento realca a caracteristica de que os individuos
se desenvolvem em um contexto historico e social com base no trabalho, ou seja, com
vistas a conscientizacao histérica e material da classe trabalhadora, o trabalho alienado é
visto como o0 que se impede de desempenhar a esséncia humana. Porém, como
observado por Hidalgo & Mello (2012), o documento apresenta um empenho no resgate
da dimensdo transformadora da acdo humana, ndo caracterizando o aspecto
condicionado desta mesma agéo explicitado por Marx e Engels (2001):

S80 os homens que produzem suas representacdes, suas ideias, etc., mas 0s
homens reais, atuantes, tais como sdo condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forcas produtivas e das relacbes que a elas
correspondem (...) a Consciéncia nunca pode ser mais do que o ser
consciente; e o ser dos homens é o seu processo de vida real. (MARX;
ENGELS, 2001, p.19 apud HIDALGO & MELLO; 2012).

O documento apresenta, portanto, o resgate da identidade politica e sociocultural
dos camponeses, e atua na construcdo de um modelo de desenvolvimento contra
hegeménico fundamentado no desenvolvimento humano, sendo esta sua primazia.

Eis por que a educacdo do campo deve ter como fundamento o interesse por
um modelo cujo foco seja o desenvolvimento humano. Como afirma
Fernandes (2005), que seja um debate da questdo agraria mediante o
principio da superacao, portanto, da luta contra o capital e da perspectiva de
construcdo de experiéncias para a transformacdo da sociedade. Na educacdo
do campo, devem emergir contelidos e debates, entre outros, sobre: - a
diversificacdo de produtos relativos & agricultura e o uso de recursos naturais;
- a agroecologia e 0 uso das sementes crioulas; - a questdo agréria e as
demandas histdricas por reforma agraria; - os trabalhadores assalariados
rurais e suas demandas por melhores condigdes de trabalho; - a pesca
ecologicamente sustentavel; - o preparo do solo (PARANA, 2006, p. 27).

As Diretrizes da educacdo campesina valorizam em todos 0s aspectos as praticas

culturais dos sujeitos do campo. Assim, as praticas pedagdgicas devem pontuar
elementos dessa cultura, promovendo a aquisicdo dos conhecimentos cientificos e
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producdo de conhecimentos a partir da relacdo entre ciéncia e vida cotidiana, propondo
a investigacdo como ponto de partida para selecdo e desenvolvimento dos contetdos
escolares (PARANA, 2006). Compreende-se que a EdoC pretende elaborar um
conhecimento a partir dos seus sujeitos e de suas experiéncias de vida, no sentido de
interligar cultura e vida social. A escola, nesse parametro, tem a funcédo de interpretar a
realidade, considerando as relagdes mediadas pelo trabalho no campo, e a partir dessa
perspectiva, construir conhecimentos que promovam novas relacbes de trabalho e de
vida para sua populagdo. Para alcancar este objetivo, as diretrizes apontam quatro eixos
tematicos, definidos como problematicas nucleares que devem ser focalizadas pelo
contedo: divisdo social e territorial; cultura e identidade; interdependéncia campo
cidade; questdo agraria e desenvolvimento sustentdvel; e organizacdo politica,
movimentos sociais e cidadania (PARANA, 2006).

O eixo Cultura e Identidade abrange os contetdos ligados a arte na perspectiva de
transformacdo social. A cultura, no documento, é entendida como toda producédo
humana que se constroi a partir das relacées do sujeito com a natureza, transformando-a
por meio do trabalho, e em suas relagbes humanas enquanto ser social e individual, ndo
podendo ser resumida apenas a manifestacao artistica, e por isso, deve ser representada
pela préatica social produtiva de cada uma das categorias sociais dos povos do campo.
Esses conteudos culturais devem permear a pratica pedagdgica para entdo fomentar a
superagcdo de um delineamento cultural que marginalizou a populagdo campesina
durante a historia do desenvolvimento educacional do Brasil (PARANA, 2006).

Nota-se que valorizar a cultura desta populacdo significa criar vinculos e um
sentimento de pertencimento ao lugar, criando no educando a identidade sociocultural
que leva o aluno a compreender o mundo e transforma-lo. Assim, as diretrizes da
educacdo do campo (2006) apresentam uma possibilidade de iniciar os contetdos a
partir de aspectos da realidade constituindo seu ponto de partida, em que o ponto de
chegada depende da insercdo de contetddos selecionados e outros materiais para compor
o0 exercicio de reflexdo do estudante. Nesse sentido “o ponto de chegada ¢é a sintese que
permite compreender a diversidade social, étnica, racial e sexual que compde a
sociedade brasileira e dos aspectos culturais diversos”. (PARANA, 2006, p. 39).

Essa proposicdo permite ao professor trabalhar os contetdos escolares fazendo a
relagdo dos conhecimentos agregados ao campo com 0Ss conhecimentos gerais
constituidos historicamente, e nessa perspectiva, as obra de arte e literarias podem e
devem ser valorizadas em seu todo, a partir de uma reflexdo tedrico-metodoldgica que
contemple na préxis educativa a valorizacdo do homem, sociedade, trabalho criador e
criativo com efetivacdo na funcdo social. Assim, a arte e literatura poderdo ser
contempladas desde sua configuracdo cultural enquanto arte e estética, bem como sua
configuracdo politica estando ela implicita, explicita e/ou constituida historicamente, e
também, como trabalho socialmente necessario devido sua configuracdo dialdgica e
dialética.

Compreendendo a cultura como mediadora do processo de formagéo, percebemos
a identidade camponesa como componente nas fungdes sociais da escola, ou seja, um
elemento que deve ser constituido pelo conjunto e dindmica escolar, na cultura escolar,
inclusive nas préaticas socializadas de leitura, e para tal, a didatica e a metodologia
utilizadas sdo fundamentais para que o ensino de literatura ndo caia no pragmatismo e
utilitarismo, e as DCEC (2006) direcionam o olhar do professor na organizacdo dos
saberes, tendo a investigacdo e interdisciplinaridade como principios pedagogicos no
sentido de superar o trabalho pedagdgico fragmentado.

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacdo Basica do
Estado do Parana — DCLP/PR (2008) realcam a importancia de se pensar na
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metodologia empregada na préatica educativa, enfatizando uma proposta que destaque a
lingua viva, dialdgica, em constante movimentacao, reflexiva e produtiva, ou seja, adota
a perspectiva das praticas de linguagem como ponto central do trabalho pedagdgico.
Nesse sentido, os trabalhos na &rea das linguagens devem considerar as praticas
linguisticas que os estudantes carregam de seu contexto social, e a partir disso trabalhar
a inclusdo dos saberes necessarios ao uso da norma padrdo, oferecendo acesso aos
multiletramentos, a fim de possibilitar aos estudantes, a participacdo em diferentes
préticas sociais que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, integrando-os nas diversas
esferas de interacdo (PARANA, 2008).

Nessa conotacdo, a escola deve propiciar ao estudante o conhecimento produzido
pela humanidade a partir dos contetdos disciplinares, socializando o conhecimento
cientifico, filoséfico e artistico, pois é na escola que muitos sujeitos terdo a
oportunidade, talvez unica, de acessar 0 mundo letrado, 0 que nos permite identificar
uma concepcdo de ensino pautado na perspectiva histérico-critica, que tem em seus
pressupostos o ensino na concepcao das praticas sociais. Assim, 0 processo de ensino
aprendizagem pretende:

[...] aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estéticg, permitindo a expansao lddica da
oralidade, da leitura e da escrita. (PARANA, 2008, p.54).

Esse viés aparece nas diretrizes de lingua portuguesa, tendo a literatura como obra
que ndo pode ser apreensivel apenas em sua constituicdo histérica, mas com suas
relacfes dialdgicas com outros textos, com a critica literaria, a linguagem, a cultura, a
historia, a economia, dentre outros fatores. Assim, balizado em Candido, a literatura nas
Diretrizes (2008) é compreendida como arte que transforma o homem e a sociedade,
devido suas func@es: psicoldgica, que permite ao homem fugir da realidade a partir da
fantasia conferindo-lhe reflexdo, identificacdo e catarse; a funcdo formadora, que atua
como instrumento educacional ao retratar realidades ndo reveladas cotidianamente pela
ideologia dominante; e sua funcdo social, que é forma em que a literatura retrata 0s
diversos segmentos da sociedade.

As diretrizes de lingua portuguesa (2008) sugerem que o0 ensino da literatura seja
pensado, entdo, a partir dos pressupostos tedricos da Estética da Recepcdo e da Teoria
do Efeito, pois ambas buscam formar um leitor capaz de expressar-se a partir da
subjetividade expressa pela triade obra/autor/leitor, orientando o trabalho da literatura
em sua dimensao estética.

Compreendemos, nessa teoria, que o0 sentido da obra esta na recepg¢édo do leitor em
relacdo a obra, ou seja, a centralidade da préatica educativa estd na leitura, a valorizagdo
estética da obra relaciona-se em como ela foi recepcionada pelo leitor e a concretizagédo
do ensino aprendizagem se da na interacdo texto e leitor em didlogo produtivo. Em
Bakhtin (2006) também compreendemos esta premissa de recepcao-leitor; no entanto, a
énfase dada pelo autor € na fruigdo da obra: é a fruicdo que desencadeia a cognicao.

Na perspectiva do documento, o estudante € quem atribui significado ao que &, de
acordo com seus conhecimentos prévios, linguistico e de mundo. Segundo as diretrizes
(2008), o professor deve estimular a sensibilidade estética no aluno ao primeiro contato
com a obra, e ap0s este primeiro momento, deve oportunizar ao estudante a experiéncia
na leitura, escrita e oralidade, incrementando géneros e aprimorando a compreenséo,
interpretacédo e anlise:

Pensadas desta maneira, embora tenham um curso planejado pelo professor,
as aulas de Literatura estardo sujeitas a ajustes atendendo as necessidades e
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contribuigdes dos alunos, de modo a incorporar suas ideias e as relagfes
discursivas por eles estabelecidas num continuo texto-puxa-texto.
(PARANA, 2008, p.76).

Nessa analise, percebemos que as DCLP/PR (2008) assumem um curriculo que
considera as dimensdes cientificas, artisticas e filosoficas do conhecimento, como meios
de democratizar o acesso ao conhecimento, tendo a leitura como pratica discursiva
fundamental para o desenvolvimento do aluno enquanto ser social. Sendo assim,
percebe-se enquanto concepcao de ensino, a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica,
com pressupostos voltados as praticas sociais, de forma que a escola promova o saber
sistematizado e popular em um movimento dialético, mas a leitura baseada na Estética
da Recepcdo centraliza no processo educativo o subjetivismo e o conhecimento prévio
do leitor em uma postura p6s-moderna.

Tal subjetivismo € importante na fruicdo literaria, porém, em um processo
educativo pautado no materialismo historico dialético, entendemos ser necessario
considerar de forma ampla a realidade concreta do aluno, em esfera econdmica, social e
politica, na construcdo de sentidos do texto, sem descartar a subjetividade do sujeito
leitor (MELLO & ASSIS; 2010). Portanto, 0 que permite ao sujeito a compreensao da
obra lida, aguém da ideologia dominante, € a criticidade da leitura; a partir das
inferéncias de conhecimento de mundo, pela mediacdo do proprio educador e pelo
préprio contexto social é que o leitor analisa o sentido politico, pedagdgico e simbdlico-
cultural pertencente a obra, ou seja, quanto mais a relacdo do estudante com a obra for
uma relacdo de prazer, mais se efetiva a emancipacdo humana.

Segundo Mello & Assis (2010), a literatura ensinada a partir da realidade do aluno
significa “que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e esta leva a
continuag¢do da leitura de mundo, num movimento dialético.” (p.137). Desse modo, é
possivel perceber o letramento literario como uma préatica de responsabilidade da escola
acerca da humanizacdo que a prépria literatura constitui. Nesse parametro, a literatura é
um lécus de conhecimento que deve ser explorado de maneira adequada, afim de que o
leitor agencie com o texto os sentidos do mundo (COSSON, 2009).

4. Literatura como pratica social da educacéo

A partir de Candido (1995), entende-se que a literatura, enquanto um todo
estruturado e articulado, nos auxilia em organizacdo mental no sentido individual, e
posteriormente e consequentemente, no sentido social, ou seja, aprendemos a nos
definir, nos posicionar frente a realidade e nosso contexto social. De Vygotsky (1991a),
extrai-se 0 conceito de mediacdo, de que a relacdo do homem com o mundo nédo é
direta, ¢ mediada por instrumentos e signos.

Oliveira (2000), estudiosa de Vygotsky, explica que a vida humana esta
impregnada de significagGes, e a influéncia do mundo social se da por meio de
processos que ocorrem em diversos niveis, ou seja, € por meio da relacéo interpessoal
concreta com outros homens que o individuo interioriza as formas culturalmente
estabelecidas de funcionamento psicologico. Dessa forma, a interacdo social com
membros da cultura, e/ou elementos da cultura, fornece ao sujeito a matéria-prima para
o desenvolvimento psicolégico. No entanto, a vida social € um processo dindmico em
que cada sujeito € ativo, acontecendo, assim, a interacdo entre o0 mundo cultural e o
mundo subjetivo de cada um. Assim sendo, o0 processo de internalizacdo da matéria
prima fornecida pela cultura ndo € uma absorcdo passiva, e sim de transformacéo; é
como se ao longo do seu desenvolvimento, 0 sujeito tomasse posse das formas de
comportamento fornecidas pela cultura. Nesse processo, as atividades externas e as
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funcBes interpessoais transformam-se em atividades internas, intrapsicologicas, ou seja,
o desenvolvimento se da “de fora para dentro”. Desta forma, pode-se interpretar que o
desenvolvimento do sujeito acontece duas vezes: primeiro no nivel social (entre pessoas
de forma interpsicologica), e, depois, no nivel individual (no interior do individuo de
forma intrapsicologica) (OLIVEIRA, 2000).

A perspectiva sociointeracionista contribui significativamente no processo ensino-
aprendizagem da literatura, pois valoriza a interacdo na aprendizagem situada em
contextos histdricos, sociais e culturais concretos, dos quais o aprendizado passa pela
apropriacdo da cultura internalizada na consciéncia pela linguagem em um processo de
comunicacdo interpessoal (MELLO, 2003). O ensino da lingua e literatura, nessa
perspectiva, amplia o horizonte em relacdo a perspectiva estruturalista, pois passa a
contemplar a leitura, producédo de texto e oralidade em situacgdes reais vivenciadas pelos
educandos, incluindo em todos os aspectos a reflexdo (MELLO, 2003). Portanto, na
relacdo direta com a lingua materna, é importante que a escola ofereca espacos para as
praticas de linguagem que possibilitem aos sujeitos interagirem na sociedade, e nessa
perspectiva, os estudantes precisam preparar-se, com todas as formas de discurso, por
meio de uma gama de textos e possibilidades discursivas com diferentes funcbes
sociais, promovendo, assim, o letramento, a fim de que envolvam nas praticas de uso da
lingua, a compreensdo da leitura, oralidade e escrita.

Bakhtin (2006) compreende a linguagem como processo de interacdo social.
Assim, a linguagem é um elemento vivo, considerada um signo ideoldgico-social, pois a
lingua se constitui no ato concreto de seu uso, na interacdo verbal. Desta forma, o texto,
como elemento de materializacdo do discurso, estd inserido num contexto social,
politico e histérico que deve ser considerado no ato de leitura. A leitura, com base no
dialogismo bakhtiniano, é compreendida como um enunciado vivo, pois pode receber
adesdo ou objecdo, mas sempre provoca uma agéo; isso porque o ouvinte que recebe e
compreende o significado linguistico do texto, em simultaneidade interage com o texto,
complementando-o, concordando ou discordando, exigindo do leitor uma atitude
responsiva ativa. Nessa perspectiva, a leitura € uma acao que provoca expressividade e
interacdo do qual o leitor ndo é um receptor passional, e as palavras se tornam
mediadoras da compreensao, conforme a individualidade de quem 1€, devido a sua
historicidade e contexto em que esté inserido.

A leitura critica permite ao educando a atitude de interrogagdo, avaliacdo e
desafio, pois 0 sujeito reage ao texto, verifica se concorda ou discorda, baseado em
dados coletados de outras fontes, de leitura de mundo e raciocinio claro e objetivo, pois
ler e conhecer sdo indissociaveis, e a literatura, enquanto expressdo de realidades e vida,
redimensiona as percepg¢des que 0 sujeito tem de suas experiéncias e de seu mundo;
entdo, sua propria natureza estética colabora na formagdo humana, influindo em sua
forma de pensar a prépria vida (SILVA, 1988).

Ao atribuirmos a literatura no ambito das relagbes sociais a partir de praticas
socializadas de leitura e producéo literaria, o professor, enquanto sujeito mediador da
pratica, pode promover este didlogo constante em projetos de leitura que factualmente
integrem a socializacdo da leitura entre os estudantes e quica, com a comunidade local.
Para Cosson (2009) o ensino de literatura tem sido subestimado nas escolas; isto ocorre
por diferentes motivos, seja pela facilidade que outros textos oferecem no ensino de
géneros e codificacdo e decodificagdo da escrita para o ensino fundamental, seja pela
necessidade que o estudante tem em conhecer a historiografia das obras cléssicas
brasileiras com vistas ao vestibular. Com tantas premissas, para o autor, ocorre que a
literatura ndo estd sendo ensinada para garantir a funcdo de construir e reconstruir a
palavra que nos humaniza, e para superar tal fragmentacao, a literatura deve levar ao
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aluno a experiéncia de uma leitura compartilhada, podendo ser ampliada com
informacdes especificas do campo literério e até fora dele. No entanto, o que importa
aqui é a troca de sentidos. Por mais que a leitura seja feita solitariamente, a
interpretacdo deve ser um ato solidario, a troca de sentidos ndo deve ficar apenas entre
escritor e leitor, mas também com a sociedade. Os préprios sentidos sdo resultado de
compartilhamento de visdes do mundo entre homens no tempo e espago. “O sentido do
texto sO se completa na efetivacdo deste transito” (COSSON, 2009, p.27).

O autor admite que a literatura seja sim exercida pelo prazer estético, mas com o
compromisso que todo saber exige; nesse caso, a centralidade da pratica de leitura
literaria remete & leitura efetiva dos textos, e ndo apenas leituras complementares como
a critica em relagdo a obra ou sua historia literaria. A essa leitura, também ndo cabe
apenas o prazer absoluto de ler; é fundamental que este processo seja organizado
segundo os objetivos da formacdo do aluno, dentre eles, acionar os mecanismos de
interpretacdo do estudante, dos quais grande parte é apreendido na escola. Portanto,
dentre os desafios da escola do campo, encontra-se a consolidacdo de uma pedagogia
que conduza os sujeitos sociais do campo na compreensdo da realidade pela praxis da
formacdo humana em relacdo didatico-pedagdgica, ou seja, que conecte o
desenvolvimento da leitura, contexto educacional e cultural.

No contexto escolar, a sociabilidade literaria pode ser fomentada com atividades
de animacdes literarias, utilizagdo da biblioteca como espago de lazer e atividades
culturais, dentre elas, a possibilidade de organizar a producdo e autoria dos estudantes
enquanto sujeitos-atores, caracteristica apresentada por Gehrke (2014), compreendendo
a literatura no ambito escolar como estratégia processual, elemento que permite ao
sujeito compreender sua razao de ser no mundo (SILVA, 1988).

Bakhtin (2006) interpreta o enunciado e a escrita viva articulada a experiéncia
humana, ou seja, em dimensdo social, e nesta conotacdo, a biblioteca escolar do
trabalho, com producéo e disseminacdo de conhecimentos dos atores sujeitos defendida
por Gehrke (2014) contribui com a funcdo social da educacéo, pois, conforme o autor,
escrever também € luta, producdo esta que ndo se separa da sociedade, pois sempre afeta
aos demais, seja para elevar ou desvalorizar certas afinidades, ideias ou valores; em
suma, a arte é uma forca social que pela estética ou ideologia sempre comove. Assim,
“Ninguém continua a ser exatamente como era, depois de ter sido abalado por uma
verdadeira obra de arte”. (VAZQUEZ, 1968, p.122).

Colomer (2007) nos propicia refletir sobre o planejamento escolar a partir da
necessidade de proporcionar aos estudantes um espaco habitado por livros, em que a
relacdo entre suas atividades e o0 uso da linguagem escrita seja constante e variada. Com
esta perspectiva de trabalho, fortalecemos o ideério das bibliotecas enquanto dinamo
cultural, a partir de projetos que envolvam literatura, expressdes culturais e
compartilhamento das experiéncias vivenciadas pela leitura literaria, com producéo e
socializagdo do conhecimento com a comunidade, dando vida a este espaco e
fortalecendo relagdes de leitura também fora dos muros escolares.

A concepgdo sociointeracionista concebe a aprendizagem como processo de
construcdo compartilhada, dos quais as relagdes sdo consideradas em um contexto socio
historico. Vygotsky (1991a, 1991b, 2006) compreende sujeito e sociedade
dialeticamente, ou seja, sujeito e sociedade contribuem na construgdo do conhecimento
ativamente. O cérebro é um orgao capaz de criar, reelaborar e criar com elementos de
experiéncias passadas novas normas e planejamentos. Essa atividade criadora do
cérebro humano, do qual se baseia a imaginacao, se manifesta em todos os aspectos da
vida cultural pela criacdo artistica, bem como a criagdo cientifica e técnica e, nesse
sentido, tudo que nos rodeia é criado pelo trabalho humano, ou seja, “/...] todo el
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mundo de la cultura, a diferencia del mundo de la naturaleza, es producto de la
imaginacion y de la creacion humana, basado en la imaginacion” (VIGOTSKY,2006,
p. 03).

A partilha da experiéncia criadora, prdpria do texto literario, permite uma
percepcdo mais agucada da possibilidade de transformar a realidade, ou seja, permite
crescer pessoalmente ou transformar-se politicamente. Sendo assim, o entendimento
propiciado pela leitura estd além da compreensdo da obra, viaja na possibilidade de uma
realidade diferente, de transformar e ser transformado (SILVA, 1988).

A literatura nos fornece prazer, estimulando o habito de leitura, 0 que nos
favorece em ler melhor, bem como favorece em conhecer e articular o mundo feito de
linguagem. Tal premissa, aliada ao modelo sociointeracionista de aprendizagem, deve
atender a demanda da concepcao de educacgdo que a EdoC engendra.

Pelo sociointeracionismo, adota-se a leitura do texto literario como pratica social,
sendo possivel promover a leitura de acordo com os interesses dos educandos, em
contato direto com os textos literarios. A leitura, nesse aspecto, é concebida como
efetiva pratica social, e ndo como meio para a reflexdo ou atuacédo politica (HIDALGO
& MELLO; 2012).

Cabe a educacdo pensada para o Campo, pautada na formacdo Ominilateral,
trabalhar seus contetidos intencionalmente voltados a leitura do mundo, interligando
essa leitura com a literatura e conhecimentos cientificos de forma interdisciplinar, desde
a fruicdo de uma obra, bem como em sua producdo particularizada, que a identificacdo
das contradicGes do sistema capitalista e suas implicacdes nos desdobramentos da vida
camponesa emergirdo, para entdo, de acordo com a realidade concreta da comunidade
local e de cada educando, pensar possibilidades de superagdo e emancipacao.

5. Consideracoes finais

Nos limites deste artigo, o intento é evidenciar as caracteristicas da Educacdo do
Campo articulada no viés dos Movimentos Sociais, e com base em documentos que
orientam a educacdo, compreender na praxis educativa da leitura literaria, a formacéo
que visa a Omnilateralidade configurada na EdoC. No entanto, a escola, como
instituicdo social, ao implementar uma politica, interpreta e a reelabora, pois o processo
de implementagdo possui elementos proprios da dindmica institucional, relacionada a
perspectiva dos sujeitos que ali se inserem, e relaciona-se também com o contexto
socio-cultural da comunidade, um campo de estudo dindmico com diferentes
particularidades em que cada escola se diferencia e se apropria conforme suas
possibilidades e dindmicas admitidas em seu respectivo Projeto Politico Pedagogico.

A fim de dinamizar uma reflexao teérico-metodoldgica para o processo de ensino-
aprendizagem da literatura, apresento consideragcdes da perspectiva do materialismo
historico dialético no campo das conceituagGes tedricas que possam articular didatica e
metodologia no desenvolvimento dos contetdos, de forma que a préatica social da leitura
concentre-se como funcdo social da escola, caracterizando a pedagogia fundamentada
no trabalho e cultura camponesa, atributo de pauta na demanda por politicas publicas
dos movimentos sociais do campo.

Com tal perspectiva, o ensino da literatura configura-se como um momento
didatico pedagogico intencional e organizado, pertencente ao processo de formacgéo
integral, que por sua vez, contribui no processo de emancipacdo humana, pois,
conforme Mortatti (2014), a passagem do senso comum a consciéncia critica visa
superar 0 dogmatismo e 0s condicionamentos ideoldgicos que impedem os sujeitos de
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se constituirem estética e politicamente. O objetivo do letramento literario € formar um
leitor que seja capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos
culturais e construir um sentido para si e para 0 mundo (SOUZA & COSSON; 2011).

Por ser a EdoC permeada por elementos culturais, politicos e sociais que se
materializam nos documentos que norteiam o projeto educacional, bem como cada
instituicdo tem sua dindmica propria de implementagdo das politicas macros e
metodologia didatica, observo nos documentos, a possibilidade de ensinar literatura por
uma perspectiva sociointeracionista, valorizando a interacdo na aprendizagem situada
em contextos historicos, sociais e culturais concretos, de forma que o aprendizado se
aproprie da cultura fornecida pela literatura e também pela vivéncia na realidade
concreta que se internaliza na consciéncia do estudante pela linguagem em um processo
comunicacional interpessoal, intrapessoal e socializado, ja que a arte, pela sua
elaboracdo humanistica e de esséncia estética, por si, tem a capacidade de demonstrar a
relagdo do homem com a sociedade em qualquer tempo e espaco, dando possibilidades
de a acdo pedagogica ultrapassar os limites da formacédo fragmentada.

Por este breve percurso de analise, é possivel abordar estratégias no
estabelecimento de metas educacionais que contribuam com a formacao dos estudantes
do campo a partir da biblioteca escolar do trabalho, com propostas de producéo e
interacdo literaria que dinamizem a biblioteca como espaco cultural (GEHRKE, 2014);
projetos de leitura que favorecam a interdisciplinaridade (COLOMER, 2007); préaticas
necessarias e sociais de leitura que abarquem toda a comunidade escolar e até fora dela
(SOARES, 2008), compartilhando leituras e vivéncias; por fim, valorizar em aspectos
gerais a interacdo dialdgica e funcéo social da leitura, baseando-se na teoria da literatura
que em sintese é compreendida, a partir de VVazquez, pela perenidade da arte ante a
estética, ou seja, sua capacidade de demonstrar objetiva e subjetivamente a relacdo do
homem com a sociedade em qualquer tempo e espago; em Candido, que a literatura
deve ser configurada enquanto direito devido sua capacidade de transformar e
humanizar os sujeitos; de Vygotsky, a partir do sociointeracionismo e seu conceito de
mediacdo, e de Bakhtin em sua concep¢do dialégica da linguagem, extrai-se a
possibilidade de fundamentar préticas de leitura literaria no contexto escolar, a fim de
engendrar a realidade do estudante a estética, politica e diversidade social e cultural,
propiciando assim a ampliagcdo de seus horizontes, a partir de praticas mediadas pelo
uso socialmente necessario, o que nos remete a Silva que compreende o livro e a leitura
como aliados para a pratica significativa, um modo de dimensionar a capacidade
politica do sujeito, ou seja, demonstra-se uma possibilidade de luta para a transformacao
da realidade, conotacéo bastante significativa para a EdoC.
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RESUMO

As Universidades possuem hoje programas como o
Pibid, que tem como objetivos a melhoria na formacéo
inicial e a valorizacdo dos profissionais da educacéo,
por meio do desenvolvimento de metodologias e
recursos didaticos. Para avaliar as experiéncias dos
bolsistas utilizou-se a pesquisa qualitativa, tendo como
instrumento de construcdo de dados o questionério.
Sondou-se a experiéncia na elaboracdo das primeiras
aulas de pibidianos dos cursos de Licenciatura em
Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia.
Percebeu-se que o0s subprojetos preocupam-se com a
formacéo inicial, garantindo aos pibidianos as mais
diversas experiéncias a fim de construir a sua
identidade docente baseada na formagdo cidadd/critica
e no trabalho em equipe.

Palavras chave: Recursos didaticos, Metodo-logias
Diversificadas, Pibid, Iniciagdo a Do-céncia.

ABSTRACT

Universities now have programs such as Pibid that
aims to improve initial training and the valuation of
education professionals, through the development of
methodologies and didactic resources. To evaluate the
experiences of the scholarship recipients using
qualitative research, using as a data construction tool
the questionnaire. Experimentation was made in the
elaboration of the first classes of pibidians of the
Courses of Degree in Chemistry, Mathematics,
History, Geography and Biology. It was noticed that
the subprojects are concerned with the initial
formation, guaranteeing the pibidianos the most
diverse experiences in order to build their teaching
identity based on the citizen / critic formation and the
team work.

Keywords: Didactic resources, different

methodologies, Pibid, Initiation to teaching.

1. Introducéo

A formacao inicial docente € uma etapa fundamental para a atuacao profissional. Apesar

de ser considerada apenas o inicio da construcdo da identidade docente, é nesta etapa que 0
futuro professor ira construir as concepcbes que guiardo sua pratica e aprendera a refletir
sobre a mesma.

E, para uma formacdo docente de qualidade, é importante que o futuro professor
conheca o local onde ird atuar. Nesse contato com a escola o licenciando tem uma viséo
global das inter-relacbes de todos os individuos que compdem o ambiente escolar, pois
conhece os sujeitos ali envolvidos e todos os espagos onde ocorrem 0s processos de ensino e
aprendizagem. Conhece ainda a rotina dos alunos e dos professores e pode experienciar
estratégias diversificadas de ensino. Compreendendo a realidade da escola o futuro docente
adquire um leque de fundamentos e maturidade para lidar com as diversas situacGes do
ambiente escolar.
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Para essa aproximacdo entre os conhecimentos académicos e a dimensdo pratica da
formacéo docente as Universidades contam hoje com politicas publicas e programas como o
Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), que busca estabelecer uma
relacdo entre Universidade e escola no intuito de aprimorar o modelo de formacao docente,
assim como um dos seus principais objetivos, que é a melhoria na formac&o inicial de
professores, visando elevar a qualidade das acdes académicas voltadas para uma formacéo
inicial de qualidade. Para isto, busca-se a inser¢do dos licenciandos em seu futuro local de
atuacdo (as escolas) a fim de que conhecam a complexa realidade escolar, bem como a
aproximacdo entre ensino superior e ensino basico, estreitando as relagdes entre teoria e
pratica.

O Programa tem como oOrgdo de financiamento a CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e estd presente nas Universidades de todo o
pais. O Pibid ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacdo de
professores para a educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicbes de Educagdo
Superior (IES) em parceria com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino. Os
projetos devem promover a insercdo dos licenciandos no contexto das escolas publicas desde
0 inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagogicas
sob a orientacdo de um docente do curso de Licenciatura e de um professor da escola.

Este programa possibilita que os futuros professores conhecam todo o espaco e a rotina
da escola parceira, além disso, propicia sua participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e em préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem
superar 0s problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem. A formagéo de
professores deve ser concebida como uma das componentes da mudanca na educacdo, em
conexdo estreita com outros setores e areas de intervencdo, e ndo como uma espécie de
condi¢ao prévia de mudanga: “A formagdo ndo se faz antes da mudanga, faz-se durante,
produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores percursos para a
transformac&o da escola” (NOVOA, 1997, p. 28).

A profissionalizacdo docente vem sendo apresentada como imperativa para a construgdo
de um novo perfil de professor. Isto porque a escola hoje exige a atuacdo de um profissional
competente, performatico, criativo, inovador e que respeite a diversidade dos alunos
(SHIROMA, 2004). Enfim, exige-se “[...] uma solida formagao cientifica, pedagogica, critica
e consciente de mudancgas na sociedade brasileira” (BRZEZINSK, 1994, p. 83). Sendo assim,
0 Pibid vai ao encontro de uma formagéo diferenciada, proporcionando que o licenciando
conheca e trabalhe com recursos didaticos diversificados, metodologias diferenciadas,
estimulando, assim, o debate, a investigacdo, a argumentacdo e proporcionando que o
educando se torne sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento.

Neste sentido, este trabalho objetivou investigar se o programa Pibid de uma
Universidade Publica do Sudeste Goiano tem contribuido para uma formag&o docente critica.
Para isso, buscou-se investigar se 0 programa cumpre com seus objetivos, proporcionando o
contato dos licenciandos com a escola e a sala de aula e com recursos didaticos e
metodologias diversificadas de ensino e aprendizagem, melhorando sua formagdo docente.
Para tanto, procurou-se conhecer as percepcoes dos pibidianos de diversos subprojetos Pibid
desta Universidade ap0s a elaboracdo de suas primeiras aulas. Buscou-se identificar o uso de
estratégias diversificadas e as percepcBes, dificuldades e intencbes destes com as
metodologias e recursos didaticos elaborados/desenvolvidos. Diante disso, relatou-se neste
estudo o resultado do diagndstico das impressbes dos pibidianos durante sua participacéo
inicial no projeto.

2. Metodologia
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O objetivo deste trabalho foi avaliar a experiéncia de elaboracdo das primeiras aulas dos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) dos cursos de
Licenciatura em Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia de uma Universidade
Publica do Sudeste do estado de Goiés.

Este trabalho se constitui como uma pesquisa de abordagem qualitativa, em que se
utilizou como instrumento de coleta de dados questionarios respondidos espontaneamente por
licenciandos envolvidos nos subprojetos Pibid investigados. Mais do que a quantificacéo, esta
pesquisa se interessou pelo significado dos dados obtidos. Assim, objetivou-se enfatizar,
através dos relatos escritos, as opinides dos participantes.

Bogdan e Biklen (1994) apontam como algumas das caracteristicas da investigacao
qualitativa o fato de esta ser descritiva e 0s investigadores preocuparem-se com as
perspectivas dos participantes e fazerem questéo de se certificarem de que estdo aprendendo
as diferentes perspectivas adequadamente. Dentro da abordagem qualitativa diferentes
metodologias ou técnicas de coleta de dados podem ser desenvolvidas. Neste trabalho,
utilizou-se como principal instrumento de coleta de dados os questionarios, com perguntas
abertas, que permitem ao informante responder livremente, usando linguagem propria e
expressando suas opinides (LAKATOS E MARCONI, 1991). Destaca-se que o questionario
possuia 12 perguntas abertas e foi aplicado presencialmente aos sujeitos da pesquisa, sendo
entdo respondido por 5 bolsistas da Quimica, 5 da Matematica, 4 da Historia, 2 da Geografia e
4 da Biologia, com idades entre 18 e 34 anos, sendo 6 do sexo masculino e 14 do sexo
feminino.

Para avaliar as percepcdes dos pibidianos analisou-se o conteldo dos questionarios
respondidos pelos mesmos, visando interpretar suas opinides, dificuldades, métodos e
intencBes na elaboracgdo de suas aulas. Diante disso, foram levantadas as caracteristicas destas
aulas, buscando-se saber se estas foram preparadas de forma tradicional, utilizando apenas
quadro negro, giz e livro didatico, ou se os pibidianos buscaram inovar, diversificando as
metodologias e os recursos didaticos, no intuito de despertar o interesse dos educandos da
educacdo basica e, consequentemente, melhorar o aprendizado. Esta investigacdo interessou-
se ainda por levantar quais conhecimentos e atitudes os pibidianos pretendiam promover
através de suas aulas.

Assim, nos topicos seguintes, sdo discutidos os resultados da analise dos questionarios
levando-se em conta aspectos como: percepgdo dos bolsistas Pibid frente a participagdo no
projeto e a elaboracdo de suas primeiras aulas e 0 uso de estratégias diversificadas na
elaboracdo das primeiras aulas dos subprojetos investigados. Para discussdo dos resultados e
para resguardar a identidade dos pibidianos, estes foram identificados por simbolos de P1 a
P20, de forma aleatéria, conforme a ordem em que foram coletados os questionarios nos
diferentes subprojetos. Todos os bolsistas concordaram livremente em participar da pesquisa,
e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.

Os dados coletados foram organizados em categorias pelo método indutivo, no qual as
categorias sdo criadas a posterior, apés as analises. Segundo Moraes e Galiazzi (2016) o
método indutivo implica produzir as categorias a partir das unidades de analise construidas a
partir do “corpus”. Por um processo de comparar e contrastar constantes entre as unidades de
analise, o pesquisador vai organizando conjuntos de elementos semelhantes, geralmente com
base em seu conhecimento tacito, conforme descrevem Lincoln e Guba (1985). Esse é um
processo indutivo, de caminhar do particular ao geral, resultando no que se denomina as
categorias emergentes (MORAES; GALIAZZI, 2016). Aquele no qual o pesquisador retne
informacdes textuais — unidades de significado — baseado em semelhancas empiricas entre
estas que o leva a generalizacdo e ao estabelecimento de uma categoria. Os dados foram
organizados tendo como base a Analise Textual Discursiva.
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Este método de andlise de dados se inicia pelo processo de unitarizacdo, que
compreende a desmontagem dos textos. Estes sdo examinados detalhadamente e
fragmentados em unidades de andlise, também denominadas unidades de significado
(MORAES; GALIAZZI, 2006). Em seguida se inicia 0 processo de categorizacdo que se trata
de um processo ciclico, pois por meio do retorno aos mesmos elementos é possivel
aperfeicoar e delimitar as categorias com maior rigor e precisao. O terceiro estagio do ciclo de
andlise ¢ a comunicacdo das novas compreens@es atingidas ao longo dos dois estagios
anteriores. E um exercicio de explicitacdo das novas estruturas emergentes da analise.
Concretiza-se em forma de metatextos em que 0s novos insights atingidos sdo expressos em
forma de linguagem e em profundidade e detalhes (MORAES; GALIAZZI, 2006). Assim,
foram criadas as seguintes categorias “Percepgdo dos bolsistas Pibid frente & participacdo no
projeto e elaboragdo de suas primeiras aulas” e “O uso de estratégias diversificadas na
elaboracdo das primeiras aulas”.

3. Resultados e Discussdes

Durante muito tempo, entendeu-se que o professor deveria unicamente repassar ao seu
aluno os conteddos curriculares e, por isso, a formacdo baseava-se na transmissdo do
conhecimento. Mas hoje se exige mais de um professor, mais do que apenas deter o
conhecimento e transmiti-lo aos alunos, ele deve buscar a mediagdo do conhecimento: “A
profissdo docente deve abandonar a concep¢do predominante no século XIX de mera
transmissdo do conhecimento académico (...)” (IMBERNOM, 2001, p. 7). Para isso, o
professor deve promover a motivacdo do aluno, o contato deste com a realidade, além de
relacionar o conteudo curricular a situacdes problematicas relevantes ao mesmo, enfim, deve
promover a chamada formacao cidada.

Muitas discussdes a respeito da formacdo docente propdem que o professor deve ser
visto como um profissional autbnomo que reflete, toma decisdes e cria durante sua agédo
pedagdgica, a qual é entendida como um fenémeno complexo, singular, instavel e carregado
de incertezas e conflitos de valores (MORTIMER; SANTOS, 1999). Nessa perspectiva, Silva
et al (2010) acredita no trabalho (ser professor) como principio educativo e este estd
vinculado a uma praxis pedagdgica que visa a formacdo de cidaddos com capacidade critica e
organizativa, que tenham autonomia e iniciativa, qualidades necessarias para lutar por uma
sociedade igualitaria. Um professor que adote o trabalho como principio educativo estara
contribuindo, de alguma forma, para a transformacdo social, ou seja, a formacdo de
professores deve se desenvolver a partir de uma perspectiva critica, pois professores tém
responsabilidade social de formar cidadaos capazes de superar esse modelo capitalista que nos
mantém reféens.

E as experiéncias promovidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) vem ao encontro de uma formac&o inicial baseada na relagdo teoria versus
pratica, ou seja, na vivéncia e na reflexdo sobre a préatica escolar para a construcdo de uma
identidade docente conectada a atual necessidade de formagéo de professores.

Nesse contexto, este trabalho teve como objetivo investigar o uso de estratégias
diversificadas de ensino pelos subprojetos Pibid de uma Universidade Publica do Sudeste de
Goiés dos cursos de Licenciatura em Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia, e
ainda relatar as percepcoes, as dificuldades e as intengdes dos bolsistas na elaboracéo de suas
primeiras aulas e na participacdo no projeto Pibid.

3.1 Percepcao dos bolsistas Pibid frente a participacéo no projeto e
elaboracéo de suas primeiras aulas
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Nos questionarios os pibidianos foram inqueridos se antes de sua participacdo no
Programa ja& haviam tido contato com a escola e a sala de aula. Dos pibidianos que
responderam a questdo, 55% afirmaram que a insercdo deles na escola parceira do subprojeto
Pibid consistiu em seu primeiro contato com a escola basica em sua formacao inicial docente.
Os outros 45% j& haviam cursado alguma disciplina de Estagio Supervisionado. Mesmo né&o
sendo o foco da pergunta, os pibidianos que haviam cursado a disciplina de Estagio
afirmaram espontaneamente em suas respostas que identificaram diferencas entre as a¢oes do
Pibid e as do Estagio Supervisionado; acreditam que o Pibid permite uma maior vivéncia do
ambiente escolar:

[...] O estagio supervisionado restringe um pouco mais as a¢des na escola, 0 tempo
de presenca na mesma também é bem menor” (p.8). “[...] Iniciei a minha formagao
docente com o Estégio Supervisionado, mas a participacdo no Pibid me permitiu ter
uma maior experiéncia com a elaboragdo/desenvolvimento de recursos
diversificados. (p.13).

Atraveés dos relatos, pode-se observar que o Pibid esta atingindo seu objetivo de elevar a
qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, pois, através da
participacdo dos licenciados no projeto, a permanéncia na escola parceira € maior, com mais
frequéncia, podendo chegar a 20 horas semanais, tempo suficiente para que o futuro docente
vivencie as mais diversas situacbes em sala de aula e mesmo fora dela. Desta forma, o
Programa possibilita que os licenciandos conhecam melhor o ambiente escolar e a sala de
aula, convivendo mais tempo tanto com os professores em exercicio quanto com alunos da
educacdo basica. O Pibid oferece ainda a possibilidade de insercdo de diversificadas
estratégias didaticas e metodoldgicas na mesma turma contribuindo para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Pimenta e Lima (2004), o estagio na formacdo inicial deve ser
compreendido como um espaco para aprender e se preparar para exercer a profissdo docente,
desenvolvendo competéncias e saberes necessarios para a construgdo de uma identidade
profissional que corresponda as exigéncias e aos desafios da sociedade contemporanea. Dessa
forma, no estagio o aluno vai a escola, observa a aula, preenche fichas, aprende sobre o
manejo da classe, mas, muitas vezes, ndo tem tanto espaco dentro da aula para aplicar as
metodologias de ensino e aprendizagem inovadoras.

Assim, apesar de se aproximar das atividades do estagio, percebeu-se que o Pibid tem
ido além, proporcionando uma formacdo mais ativa e critica aos licenciandos, pois permite
que os mesmos conhegcam e reflitam sobre o cotidiano de uma escola, de uma sala de aula e,
principalmente, sobre o desenvolvimento de metodologias e recursos didaticos diversificados.
Enfim, o Pibid se difere da proposta de Estagio Curricular Supervisionado uma vez que tem
por fim: “a insercdo dos licenciados nos contextos educacionais das Escolas Publicas
propiciando oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas de
carater inovador que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino
e aprendizagem” (Portaria n® 260, de 30 de dezembro de 2010) (BRASIL, 2010). Destacamos
que valorizamos os dois espacgos de formac&o inicial de professores e acreditamos que tanto o
Estagio quanto o Pibid sdo fundamentais para a formacédo de futuros professores que nao veja
a sua pratica como um fim em si mesmo, pois este tem funcao de organizar o ensino e pensar
em uma educacgdo humanizadora que faga uso da mediacgdo para a formacgéo da consciéncia do
aluno, bem como sua constituicdo como sujeito que vé a necessidade de refletir sua realidade
e a sociedade.

Os pibidianos também foram inqueridos sobre a sua percepcdo acerca de sua
participacdo no projeto. Todos os alunos que responderam a questdo disseram estar gostando
da experiéncia e acreditam que a mesma tem contribuido muito para a sua formacéo docente,
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pois, a partir do Pibid, eles tém contato direto com o espaco escolar. Mais uma vez se percebe
a preocupacao do Programa em propiciar a insercdo do bolsista no ambiente escolar e fazer a
conexao entre os conhecimentos académicos e a dimensdo préatica da formacdo docente. Os
relatos de alguns pibidianos ressaltam esta afirmacao:

[...] Gosto muito de participar deste projeto, ele permite um real contato com a
escola, ndo s6 com a sala de aula, mas com os outros professores, com a gestdo da
escola, entdo ele contribui muito com a minha formacéao docente. (p. 15)

Assim, através dos relatos percebe-se que os bolsistas acreditam que o Programa lhes
possibilita uma visdo geral da escola, tanto da sala de aula como do funcionamento da
instituicdo e de seus atores. As experiéncias docentes advindas do Pibid, na maioria das vezes,
enriquecem sobremaneira a formacdo pedagdgica do bolsista, consolidando uma formacéo
inicial de qualidade. O aproveitamento dessas vivéncias pode ser considerado como o
reconhecimento das influéncias que o cotidiano escolar exerce na construcdo da identidade
docente, permitindo a aproximacao entre Universidade e escola para uma formacdo docente
de qualidade.

Com relacdo a elaboracdo de aulas, as autoras perguntaram aos participantes da
pesquisa se 0S Mesmos ja possuiam experiéncias anteriores com esta atividade e se 0s mesmos
tiveram dificuldades em elaborar as suas primeiras aulas dentro do Pibid. Dentre os
pibidianos, 60% afirmaram ja possuirem experiéncia prévia na elaboracdo de aulas,
experiéncia esta adquirida tanto no Estagio Supervisionado quanto em outros projetos de
pesquisa e/ou extensdo dos quais participaram anteriormente.

Porém, 65% dos pibidianos afirmaram que tiveram dificuldades com a elaboracdo das
primeiras aulas, sendo estas dificuldades relacionadas a primeira experiéncia, a diferenca por
se tratar de elaboracdo de aulas diferenciadas e contextualizadas, a escolha do tema e do
contetdo das aulas, a adaptacdo as metodologias e aos recursos didaticos diversificados.
Embora os outros 35% tenham afirmado ndo sentirem dificuldades na elaboracdo das aulas,
destacaram algumas contribui¢des dos subprojetos. Estas observagdes podem ser evidenciadas
nos seguintes relatos:

[...] A falta de experiéncia na elaboracéo das aulas traz dificuldades, mas elaborando
a mesma estas dificuldades se findam”. (P 17).

[...] Eu ja havia elaborado aulas, mas ndo como as aulas propostas pelo projeto, estas
foram elaboradas utilizando diversas ferramentas e isto foi algo novo para mim. (P
10).

Portanto, percebe-se que até os pibidianos que ja haviam passado por uma experiéncia
anterior tiveram que se adaptar as diferencas de atuacdo num projeto como o Pibid, que busca
superar os problemas no processo de ensino e aprendizagem de uma maneira diversificada, ou
seja, levar para a sala de aula estratégias didaticas que sejam capazes de motivar os alunos
para o aprendizado. Vale destacar também que o projeto permitiu que os licenciandos
superassem dificuldades como: elaborar aulas em PowerPoint, realizar pesquisa na internet e
fazer uso das diversas Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TICs):

[...] a elaboragdo das minhas primeiras aulas me auxiliaram a superar as dificuldades
com relacdo as tecnologias, pois precisei fazer uso delas para pesquisar informagdes
atuais, imagens, artigos e reportagens para embasar a aula”. (P10)

A partir deste relato percebe-se que o Programa Pibid investigado (cursos de Quimica,

Matematica, Histdria, Geografia e Biologia) esta colocando mais um dos seus objetivos em
pratica, qual seja: proporcionar aos futuros docentes experiéncias tecnoldgicas. Ou seja, 0s
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subprojetos estdo incentivando os licenciandos a fazerem uso de uma ferramenta atual e que
chama muito a atencdo dos mesmos. Segundo Rosa (2013), as tecnologias se apresentam
como ferramentas que permitem registrar, editar, combinar, manipular toda e qualquer
informacdo, por qualquer meio, em qualquer lugar, a qualquer tempo; 0 seu uso nas praticas
pedagogicas pode proporcionar a multiplicacdo de possibilidades de escolha, de interagdo. De
acordo com Almeida (2001, p. 63), o professor, ao incorporar as TICs aos méetodos ativos de
aprendizagem, “além de desenvolver a habilidade de uso das mesmas, estabelece uma ligagéo
entre esse dominio, a pratica pedagogica e as teorias educacionais, refletindo sobre sua
propria préatica e buscando transforméa-la”.

Outra dificuldade apontada pelos pibidianos foi quanto a selecionar uma problematica
relevante para o aluno e estruturd-la de forma que este se tornasse um sujeito ativo na
construcdo dos seus conhecimentos. Além disso, destacaram também dificuldades em
selecionar os recursos didaticos e as metodologias de ensino e aprendizagem adequadas as
propostas:

[...] A coordenadora, juntamente com a professora supervisora propuseram que
elaborassemos aulas com temas presentes no cotidiano dos alunos, de forma a
motivar 0 aluno a ser sujeito ativo e selecionar o problema de relevancia para o
aluno e elaborar uma aula a partir de recursos diversificados foi a minha maior
dificuldade. (P 14)

Através deste relato, pode-se identificar a preocupacao dos coordenadores e professores
supervisores em inserir 0s pibidianos num modelo atual de ensino, que busque a mediagédo do
professor e a autonomia do aluno. O trabalho docente estd impregnado de intencionalidade,
pois visa a formacgdo humana por meio de contetdos e habilidades, de pensamento e acdo, o
que implica escolhas, valores, compromissos éticos. Isso significa:

[...] introduzir objetivos de natureza conceitual, procedimental e valorativa, em
relagdo aos conteldos da matéria que ensina, transformar o saber cientifico ou
tecnoldgico em contetidos formativos, selecionar e organizar os contelidos, em
funcdo das caracteristicas dos alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos e
procedimentos de ensino especificos, inserindo-0s em uma estrutura organizacional
em que participe de decisbes e acOes coletivas (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002, p.16).

Mais relatos corroboram com a inten¢do dos coordenadores e professores supervisores
em formar os licenciandos a partir de uma perspectiva atual, de forma que sejam futuros
docentes preocupados com a formacgdo cidada de seus alunos:

[...] Nas reuniBes que ocorrem semanalmente a nossa coordenadora sempre fala da
importancia de trabalhar temas atuais e presentes no cotidiano do aluno buscando
desenvolver diversos conhecimentos e uma formacao cidada. (P13)

Os pibidianos ainda foram questionados sobre o auxilio recebido na elaboracéo de suas
primeiras aulas, ou seja, as pesquisadoras buscaram saber se os pibidianos tiveram
esclarecimentos e subsidios dos coordenadores e professores supervisores a elaboracdo das
aulas. Todos os pibidianos afirmaram que foram devidamente esclarecidos pelos
coordenadores de area sobre a elaboracdo das primeiras regéncias e 60% ainda obtiveram a
ajuda dos professores supervisores na elaboracdo das mesmas. Com isso, vé-se que todos os
subprojetos Pibid investigados deram o auxilio necessario aos pibidianos na elaboracdo de
suas primeiras aulas, fator muito importante para uma adequada formagao docente:
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[...] A coordenadora e a professora supervisora nos auxiliaram quanto a escolha do
tema, tiraram dividas sobre a metodologia que seria utilizada na aula, realizamos
prévias das aulas para as mesmas onde foi possivel sanar dividas com relagdo ao
conteddo curricular, enfim, elas estiveram presentes a todo momento durante a
elaboragdo das aulas”. (P 20).

[...] além do auxilio da coordenadora e da professora supervisora, tivemos auxilio
dos demais pibidianos do nosso grupo, pois todas as aulas eram discutidas nas
reunibes semanais, assim, os colegas davam sugestdes para melhoria das aulas. (P
17)

Atraveés destes relatos pode-se observar o trabalho em equipe dentro dos subprojetos
Pibid e acredita-se que o mesmo traz resultados mais eficientes que os trabalhos individuais.
O trabalho docente é complexo e, portanto, o professor deve possuir a capacidade de reflexao
critica sobre sua intervencdo pedagdgica. Segundo Pimenta (1999), o trabalho do professor
implica compreender criticamente o funcionamento da realidade e associar essa compreensao
ao seu papel de educador, de modo a aplicar sua visdo critica ao trabalho concreto nos
contextos especificos em que ele acontece. Para isso, recomenda-se valorizar 0s processos de
reflexdo na acdo e de reflexdo sobre a reflexdo na acdo, como processos de construcdo da
identidade dos professores (PIMENTA, 1999).

Na formacdo inicial, a socializacdo e a reflexdo sdo de suma importancia para a
formagéo docente, pois a opinido de um colega que tem uma experiéncia diferente faz com
que o licenciando reflita sobre a aula elaborada, o que garante uma maior qualidade da
mesma. Também se pode frisar que o auxilio garantido pelos coordenadores e professores
supervisores assegura uma troca de experiéncia entre eles e os pibidianos, ou seja, 0S
pibidianos puderam refletir sobre a vivéncia dos mais experientes.

Perguntou-se ainda aos pibidianos se 0s mesmos gostaram da experiéncia de elaborarem
suas primeiras aulas. Todos afirmaram que sim, seja pela experiéncia adquirida no processo,
seja pelo diferencial de elaborar aulas inovadoras, como se observa no relato a seguir “Foi
maravilhoso, fiquei ansioso em separar o melhor material. (P4)”

Percebe-se que os projetos analisados tém fomentado o gosto pela docéncia e cumprido
com mais um dos objetivos do Pibid, que é incentivar a carreira docente. Mais uma vez ha
que se destacar a possibilidade oferecida pelo programa aos licenciandos de terem uma pratica
pedagdgica criativa e inovadora.

Outro ponto positivo é que os pibidianos afirmaram que a participacdo no projeto
garantiu a passagem dos mesmos de licenciandos a professores, a passagem de aluno a

professor:
[...] Apds a minha insercdo na sala de aula proporcionada pelo Pibid, ja ndo me vejo
como licencianda mais sim como professora capaz de lidar com as mais variadas
situacdes (P 19).

Sobre o rito de passagem de licenciando a professor, acredita-se que € no exercicio da
sala de aula que o licenciando constréi saberes, formando-se assim como um profissional. O
Programa Pibid proporcionou aos bolsistas experiéncias de sala de aula ricas, permitindo a
construcdo de uma identidade docente, pois os pibidianos puderam analisar criticamente como
ocorre todo o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, a participacdo no Pibid pode ser
vista como uma experiéncia marcante, na qual os futuros professores colocam em acéo a
docéncia, momento este de extrema importancia para a producdo de saberes necessarios a
pratica educativa.

3.2 O uso de estratégias diversificadas na elaboracéo das primeiras aulas
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O principal objetivo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid)
¢ inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacédo de problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem (Portaria n° 260,
de 30 de dezembro de 2010) (BRASIL, 2010). Dessa forma, nesta secdo buscamos discutir o
uso de estratégias diversificadas que os pibidianos investigados desenvolveram durante a
elaboracdo de suas primeiras aulas, bem como analisa-las como ferramentas da construcdo de
uma identidade docente que busca o processo de ensino e aprendizagem dos alunos de
qualidade.

Atraveés da andlise dos questionarios respondidos pelos participantes do programa Pibid
investigado (Cursos de Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia) observou-se
que todos os subprojetos e os pibidianos a eles vinculados buscaram trabalhar com aulas
inovadoras, no intuito de fugir do modelo tradicional de ensino baseado na transmissdo e na
recepcdo do conteldo. Através das aulas procuraram promover conhecimentos diversos, tais
como: a tomada de decisdo; a capacidade de comunicar-se; o trabalho em equipe; a
capacidade de pesquisar, investigar e compreender informacées; a capacidade de argumentar
e de ser autbnomo; a capacidade de cooperacdo; a socializacdo e a organizacdo; a
responsabilidade e a participacdo ativa dos educandos na sociedade, buscando assim uma
formacédo cidada, de forma que os educandos da educacdo basica tenham maior interesse pelas
aulas e que sejam capazes de utilizar o que aprenderam em sala de aula em sua vida.

O subprojeto Pibid da area de Histdria, por exemplo, relatou que em suas primeiras
aulas organizou/elaborou/apresentou teatros relacionando o contetdo curricular e a reflexdo
sobre questdes sociais, como o preconceito. Segundo Miranda (2009), o teatro tem um papel
importante na vida dos estudantes, uma vez que, sendo devidamente utilizado, auxilia no
desenvolvimento da crianca e do adolescente como um todo, despertando o gosto pela leitura,
promovendo a socializacdo e, principalmente, melhorando a aprendizagem dos contetdos
propostos pela escola. Além disso, sob a perspectiva de obra de Arte, o teatro também
incomoda, no sentido filosofico, porque faz repensar e querer modificar a realidade
instaurada, além disso, possui carater lidico e constitui-se como forma de lazer (MIRANDA,
2009).

Assim, os pibidianos do subprojeto Historia estdo fazendo uso de uma metodologia
diversificada e ladica que desperta o interesse dos alunos pela disciplina e os leva a refletir
sobre questdes sociais da realidade. Os pibidianos de Histdria estdo, desse modo, promovendo
uma aprendizagem baseada na diversdo e no prazer em aprender, mas com foco em uma
formagéo cidada/critica. Vale ressaltar que estas aulas foram desenvolvidas tanto no Ensino
Fundamental 1l quanto no Ensino Médio e tiveram duracdo de dois a trés meses. Os
pibidianos de Historia ainda relataram que fizeram uso da internet, de videos, livros e data
show para o desenvolvimento das pecas teatrais, tendo instaurado, portanto, o contato com
diversos recursos didaticos e metodoldgicos.

Através das aulas elaboradas pelos pibidianos de Historia, observa-se que o teatro pode
ser um instrumento de aprendizagem e também uma Otima metodologia para se trabalhar com
questdes sociais, pois os alunos se envolvem com o tema e em todo 0 processo de constru¢ao
da peca teatral. Por fim, acredita-se que o teatro € uma 6tima forma de introduzir na escola o
aprendizado e a cultura,

O subprojeto Pibid da area de Quimica elaborou e desenvolveu um projeto a partir do
tema “Energia e Sustentabilidade”. O objetivo do projeto foi mediar a relagdo entre energia e
sustentabilidade e ainda destacar a importancia da Quimica para a compreenséo desta relagéo,
além de dinamizar os processos de ensino e aprendizagem de Quimica em uma perspectiva
contextualizada. O projeto abordou a importancia da preservacao energética, relacionando-a
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com 0s conhecimentos cientificos sobre o que é energia, e discutiu, ainda, como a Quimica
esta relacionada com a sua producdo a partir de matéria organica (reacdo de decomposicao e
geracdo de gases).

Esse projeto atingiu as turmas de 1° (trés turmas), 2° (duas turmas) e 3° anos (duas
turmas) do Ensino Médio da Escola Parceira do Pibid/Quimica. As aulas e as atividades
desenvolvidas tiveram como base a contextualizacdo, buscando a relagédo entre o contetdo e a
realidade vivenciada pelo aluno. Cada turma do Ensino Médio teve uma problemética
especifica relacionada com a problematica central do projeto (energia) e com os conteudos
curriculares especificos de cada ano (segundo proposta enviada pela Secretaria de Educacéo
do Estado de Goias):

e A problematica do 1° ano do Ensino Médio foi: “Qual a melhor forma de

exploracdo de combustiveis para 0 Brasil?”. Nesta, os alunos deveriam optar pela

melhor forma de exploracdo de combustiveis a partir dos conhecimentos cientificos
sobre as propriedades e as transformacfes da matéria e dos processos de separacdo de

misturas. Ou seja, a partir dos conhecimentos construidos durante as aulas expositivas e

dialogadas os alunos deveriam optar pelo processos de extracdo de combustivel mais

sustentavel;

e A problemadtica do 2° ano foi: “Qual a melhor escolha de combustivel; a gasolina,

que rende mais, ou o0 etanol, que polui menos?”. Nesta, discutiu-se com 0s alunos o que

é um combustivel, quais os tipos de combustiveis e conceitos quimicos como variagdo

de entalpia, que nos permite verificar os poluentes e a quantidade de energia liberada

pela reacdo de combustdo. Ou seja, as pibidianas apresentaram, por meio da Quimica,
duas opg¢des de combustiveis para que os alunos optassem por uma delas, analisando
tanto o rendimento, quanto a sustentabilidade;

e A problematica do 3° ano foi: “O ar que respiramos”. Nela, as pibidianas

desenvolveram questdes sociais relevantes ao ensino de Quimica, relacionando-o com

as substancias presentes no ar. Ou seja, foi discutido em sala se o ar € poluido, quando e

por que a poluicdo do ar se intensificou e 0 que causa esta poluicdo. A problematica

permitiu a abordagem dos principais fatores de poluicdo do ar, como a queima de
combustiveis, e assim os alunos puderam julgar se o ar que respiramos € realmente

poluido. Trabalharam também conceitos quimicos, como petroleo e sua extracdo e

funcGes organicas.

Para a execucdo do Projeto as pibidianas ainda criaram um painel ladico, realizaram
atividades experimentais e jogos didaticos. O desenvolvimento deste projeto durou
aproximadamente oito meses. Percebe-se assim que a area de Quimica buscou contextualizar
0 conhecimento quimico e social através de uma problematica atual, utilizando para isso
diversos recursos didaticos e metodoldgicos. Aqui também se percebe a preocupacdo com
uma formacdo cidada e critica ao se apresentar uma problematica real e atual, buscando
incentivar os alunos a reflexdo e a solucéo de problemas através da mudanca de atitude.

O subprojeto Pibid da area de Biologia relatou que suas primeiras aulas foram baseadas
na metodologia PBL (Aprendizagem Baseada em Problemas), em que o problema proposto
estava relacionado a situacfes de vida e a sociedade. Cada problema tinha duracéo de até trés
aulas para ser resolvido; os alunos eram divididos em grupos e os pibidianos mediavam a
discussdo relembrando conceitos bioldgicos Uteis para cada situacdo. O objetivo desta
metodologia era garantir a formacgéo total do aluno, permitindo que este propusesse uma
solugdo para determinado problema e ainda permitir que o pibidiano vivenciasse uma
metodologia que lhe despertasse o papel mediador do professor.

A metodologia PBL enfatiza o aprendizado autodirigido, centrado no estudante. O
professor ndo “ensina” da maneira tradicional, mas facilita a discussdo entre os alunos,
conduzindo-a quando necessério e indicando os recursos didaticos Uteis para cada situacdo
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(KODJAOGLANIAN, 2000). Portanto, mais um dos subprojetos mostrou preocupagdo em
promover uma formacdo critica e cidadd e mais uma vez se utilizando da problematizacéo do
cotidiano.

O subprojeto Pibid da area de Geografia relatou que suas primeiras aulas foram
baseadas em metodologias musicais e cinematogréaficas, mas ndo descreveu como estas aulas
ocorreram. Utilizaram também como estratégia didatica em suas aulas no Ensino
Fundamental Il a construgdo de Bonecos para o ensino de contetdos geogréficos, inserindo
assim a ludicidade.

A proposta foi fazer com que os discentes da Educacdo Basica fabricassem seu proprio
boneco enquanto também criavam uma personagem ficticia com uma historia de vida. Ao
escolherem um estado brasileiro de origem para seu personagem, deveriam formar as
caracteristicas do boneco como: os costumes, os modo de falar, de se vestir, levando em conta
0s aspectos geogréaficos e socioambientais do estado, como localizagdo, relevo, hidrografia,
cultura, etc, vemos aqui a relacdo da proposta dos alunos com o cotidiano dos alunos, uma
vez que estes buscaram que 0s sujeitos conhecessem e valorizassem a cultura local, bem
como as riquezas do Estado de Goias, principalmente da cidade de Cataldo onde o projeto em
questdo se desenvolveu, onde os alunos valorizaram uma festa com grande forga cultural na
regido a “Festa do Rosario” ¢ as “Congadas”, mas novamente os pibidianos em questdo ndo
relataram como a atividade foi desenvolvida e os resultados alcangados.

Mesmo com as poucas informacdes obtidas do subprojeto Pibid/Geografia acreditamos
que ele tem confrontado seus pibidianos com novas possibilidades e estratégias de ensino,
buscando aumentar o interesse e a compreensdo dos alunos com relacdo ao conteudo
geogréfico. Como por meio do uso do ludico, mais especificamente da cultural lidica, uma
vez que o brincar faz parte do ser humano, e se este for usado adequadamente no processo de
ensino e aprendizagem contribuiu com a formacgdo de conceitos pelos alunos, pois além de
aprender o aluno e ira se divertir, 0 que deixa a aula mais atrativa.

O subprojeto Pibid da area de Matematica relatou que tem trabalhado com jogos
didaticos na escola parceira buscando unir teoria e pratica. Assim, pode-se concluir que o
Pibid/Matematica buscou tornar as aulas de matematica mais dindmicas e prazerosas e 0S
alunos mais ativos no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, pode-se inferir a
preocupacdo do Pibid/Matematica em utilizar recursos didaticos diferenciados para motivar os
alunos para o aprendizado desta disciplina. Através dos jogos, o subprojeto buscou utilizar
uma metodologia de ensino que motivasse os alunos para o aprendizado e promovesse uma
maior participacdo dos mesmos nas aulas de matematica. O principal objetivo do uso de jogos
neste subprojeto foi trabalhar a matematica de forma descontraida e divertida, fugindo das
aulas tradicionais. Os pibidianos também propuseram o trabalho com fractan (Geometria
Fractal, ramo da matematica que estuda as propriedades e comportamentos dos fractais).

Assim, através das descricbes dos pibidianos dos subprojetos Historia, Quimica,
Geografia, Biologia e Matematica sobre as primeiras aulas elaboradas nos subprojetos
percebe-se que o objetivo do Pibid de fomentar experiéncias metodoldgicas e préaticas
docentes de caréater inovador tem sido cumprido pelos subprojetos investigados.

Através da analise dos questionarios foi possivel confirmar que os pibidianos desta
Universidade Pablica do Sudeste Goiano estdo fazendo uso das mais diversas metodologias e
recursos didaticos diferenciados e indo além do simples uso desses recursos e metodologias.
Estdo preocupados com a formagdo cidadd dos educandos, pois estdo elaborando suas aulas a
partir de problematicas presentes no cotidiano dos discentes da educacdo baésica,
contextualizando assim o conhecimento.

Acredita-se que a contextualizacdo do conteudo com o cotidiano dos educandos permite
0 desenvolvimento de habilidades bésicas relativas a cidadania, pois permite o
desenvolvimento do posicionamento critico e a capacidade de leitura dos fendbmenos quimicos
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envolvidos diretamente no processo de desenvolvimento cientifico/tecnoldgico da sociedade
(SANTOS, SCHNETZLER, 2003). Assim, a contextualizacdo do ensino pode tornar o
conhecimento cientifico mais significativo e atrativo para o aluno, agucando o senso critico da
realidade, pois torna possivel que o aluno transfira o conhecimento cientifico para as situagdes
reais.

De acordo com Oliveira (2004) existe um consenso entre os pesquisadores em Ensino
de Quimica de que esse deve ser contextualizado, incorporando aos curriculos aspectos sécio
cientificos, tais como questdes ambientais, politicas, econémicas, éticas, sociais e culturais
relativas a ciéncia e a tecnologia. A contextualizagdo ainda tem muito a ver com a motivacdo
do aluno, por dar sentido aquilo que ele aprende, fazendo com que 0 mesmo relacione o que
estd sendo aprendido com sua experiéncia cotidiana. Através da contextualizacdo o aluno faz
uma ponte entre a teoria e a pratica, 0 que € previsto nos documentos que regem a educacao
brasileira como a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) (BRASIL, 1996)
e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999), que definem Ciéncia como
uma elaboracdo humana para a compreensdo do mundo.de suma importancia que 0s
licenciandos vivenciem em sua formacao inicial experiéncias como estas de elaborar aulas
diferenciadas e que abordem temas sociais. Tais experiéncias podem trazer muitos beneficios
para a formacdo de um profissional da Educacdo voltada para uma sociedade democratica
“que se propde a formar cidaddos criticos, participativos, solidarios, autbnomos, responsaveis
pela formacao de homens e de mulheres e por sua autoformacao” (ENS, 2006, p. 13).

Observou-se ainda nas respostas dos pibidianos que estes acreditam que a escola deve
preparar as pessoas (alunos) para uma vida em sociedade; sociedade esta que cada vez mais
exige de seus participantes informagéo, conhecimento e agdo de forma ativa/reflexiva. E isto
sO ird acontecer se os alunos da Educacdo Basica vivenciarem metodologias e recursos
didaticos, como contextualizacdo, jogos didaticos, atividades ludicas, dentre outros, que
busquem motiva-los a refletirem sobre os atuais acontecimentos. De acordo com um dos
pibidianos:

[...] Com minhas aulas espero ser mediador de conhecimento e que o aluno possa ser
sujeito ativo na construcdo de seu conhecimento. Além de promover uma formacédo
cidadd, onde o educando seja capaz de pensar criticamente e reflexivamente sobre
sua acdo diante da sociedade. (P 13)

Para atingir estes objetivos pode-se perceber que os pibidianos buscaram trabalhar com
problematicas relevantes para os alunos, como a energia e a sustentabilidade, o racismo, entre
outas. Acredita-se que 0 uso da probleméatica em sala de aula permite que os alunos
investiguem possiveis solugdes para a mesma. Hoje, o professor deve ser o mediador do
conhecimento e o aluno deve se constituir como sujeito consciente na construcdo de seu
conhecimento, sendo a educacéo voltada para a formacéo cidada.

E, para a formagéo cidada, € importante que o professor aborde em sala de aula temas
relacionados ao cotidiano do aluno, problematizando o conhecimento; a problematica
possibilita que o aluno investigue e proponha solucBes para as questdes presentes no seu dia-
a-dia. Isto permite que o aluno se torne sujeito consciente na construgdo do seu conhecimento,
tornando este mais significativo, além se sinta incentivado a ser um cidad&o atuante no mundo
em que vive. Além disso, o uso de metodologias e recursos didaticos diversificados é
importante para a transposicao do cotidiano para a sala de aula.

Através da analise dos dados coletados, pdde-se verificar que todos os subprojetos Pibid
investigados (Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia) estdo preocupados com a
formacdo cidadd dos educandos da Educacdo Baésica e, por isso, os pibidianos estdo
elaborando aulas de carater inovador, que facam sentido para o aluno e que o leve a adquirir
um conhecimento significativo.
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Percebeu-se que os subprojetos investigados buscaram elaborar aulas que abordassem
questdes do cotidiano dos educandos da Educacdo Basica e, a partir de problematicas
relevantes, procuraram construir uma formacéo cidadd. Enfim, os subprojetos estéo deixando
de lado as aulas tradicionais e tomando gosto pelas estratégias de ensino que compreendem o
professor como mediador do conhecimento e o aluno como sujeito autbnomo e ativo na
construcdo de um aprendizado relevante.

4 Consideracdes Finais

Este trabalho relata a investigacdo sobre o uso de estratégias diversificadas pelos
subprojetos Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) de uma
Universidade Puablica do Sudeste Goiano dos cursos de Licenciatura em Quimica,
Matematica, Histdria, Geografia e Biologia e ainda relata as percepcOes, dificuldades e
intengdes dos bolsistas na elaboracdo de suas primeiras aulas e na participagcdo no projeto
Pibid.

Através da analise dos dados coletados neste artigo foi possivel perceber que ha uma
preocupacdo com a adequada formacéo inicial dos novos professores. Observou-se que 0s
coordenadores dos subprojetos estdo preocupados em mostrar aos pibidianos a importancia de
ser um bom profissional da educacdo e em oferecer a estes 0 contato com a escola e sua
préatica pedagodgica e com um leque de opcbes de metodologias e recursos didaticos para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Verificou-se ainda a busca por uma formacdo critico-reflexiva, que proporcione a este
futuro profissional da educacdo a habilidade de lidar com o complexo ambiente escolar de
forma dindmica e segura, de modo a contribuir para a formacdo cidada de seus educandos.

Desta forma, acredita-se que os objetivos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) tém sido cumpridos pela Universidade investigada, quais sejam:
inserir os licenciandos no cotidiano das escolas e proporcionar aos futuros profissionais da
educacdo a participacdo no desenvolvimento e na aplicacdo de metodologias, tecnologias e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem superar os problemas
que sdo identificados nos processos de ensino/aprendizagem nos dias de hoje. Ou seja, 0
programa incentiva o futuro professor a superar os modelos tradicionais de ensino que séo
baseados na transmisséo/recepc¢éo do contetdo. Enfim, o Pibid investigado esta valorizando o
professor e procurando incentivar a carreira docente, pois 0 mesmo estd promovendo uma
formacéo inicial de qualidade e fornecendo subsidios para que os futuros professores sejam
capazes de lidar com qualquer situagdo no ambiente escolar.

Acredita-se que um licenciando que passa pela experiéncia de ser um pibidiano chega a
escola com outra ideia de ensino e reconhece a importancia da mediacdo/construcdo do
conhecimento para que o aluno adquira um conhecimento significativo e o leve para sua vida.
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RESUMO

A partir dos fundamentos da Andlise do Discurso
francesa, construida por Michel Pécheux, este artigo
pretende analisar o funcionamento da politica literéria
que legitima e/ou interdita a escrita de certas autoras
de literatura, nesse caso, destaca-se a escrita de
Carolina Maria de Jesus que deve ser reconhecida
como resisténcia de mulher, negra, pobre, favelada,
semialfabetizada que, a partir de suas obras
discursiviza sobre a infincia de “menina atrevida”
que questionava os adultos; na vida adulta, a “mulher
exibida” que escreve. Deste modo, o objetivo desse
trabalho é investigar o modo como a politica literéria
funciona legitimando e/ou interditando a escrita dessa
escritora, em especial, em relagdo a sua primeira
obra, Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada,
publicado em 1960, em relagdo a aceitagdo (ou néo)
dos criticos, suscitando 0s seguintes
guestionamentos: quem tem o direito a ser autor de
literatura? A literatura de autoria de mulheres negras
é discutida e reconhecida na escola? Se o discurso é
poder, logo, a escrita de Carolina é um ato politico
(FREIRE, 2018), ja que rompe com uma formacéo
imaginéria de autor (branco, classe média, com alto
grau de letramento, intelectual e gramaticalizado)
portanto, a escola tem o papel de levar para dentro da
sala de aula a discussdo sobre a legitimacdo e a
interdicdlo da politica literaria que funciona
impedindo (ou ndo) a circulagdo das literaturas, nesse
caso, a de autoria de mulheres negras, visto que a
autorizacdo do dizer, por sua vez da escrita e da
posicdo sujeito-autor, implicam questdes socio-
histérico-ideoldgicas em que politico afeta o campo
da literatura.

Palavras chave: Escrita; Autoria; Literatura.

ABSTRACT

From the foundations of the French Discourse
Analysis this article intends to analyze the
functioning of the literary policy that legitimates and
/ or prohibits the writing of certain authors of
literature, in this case, the writing of Carolina Maria
de Jesus that must be recognized as resistance of
woman, black, poor, slum dwellers, semi-literate
who, from her works, she puts on discourse her
childhood of "daring girl" that questioned the adults;
in adult life, the "woman exhibited" who writes. In
this way, the objective of this work is to investigate
the way in which the literary policy works
legitimating and / or interdicting the writing of this
writer, especially, in relation to its first work Quarto
de Despejo: Diario de uma Favelada, published in
1960, regarding the acceptance (or not) of the critics,
raising the following questions: who has the right to
be author of literature? Is the literature of black
women discussed and recognized in school? If
discourse is power, then Carolina's writing is a
political act (FREIRE, 2018) since it breaks with an
imaginary formation of author (white, middle class,
with high degree of literacy, intellectual and
grammaticalized) therefore, the school has the role of
bringing into the classroom the discussion about the
legitimation and the interdiction of literary politics
that works by impeding (or not) the circulation of
literatures, in this case, that of black women, since
the authorization to say, in turn of writing and the
subject-author  position, imply socio-historical-
ideological issues in which political affects the field
of literature.
Keywords: Literature.

Writing;  Authorship;
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1. Introducéo

E imprescindivel que se leia autoras negras, respeitando suas
producfes de conhecimento e se permitindo pensar o mundo por
outras lentes e geografias da razdo. E um convite para um mundo no
qual diferencas ndo signifiquem desigualdades. (RIBEIRO, 2018,
p.27).

O territdrio literario esta presente no jogo politico social, em que a escola participa e
contribui para a manutencdo do estigma literério, sustentado por discursos que se repetem na
escola, principalmente, em relacdo a qual obra literaria, por sua vez, autora e/ou autor, sdo de
qualidade, isto €, os que merecem estar presentes no curriculo da escola e serem reconhecidos
como cléssicos da literatura.

A legitimacdo e/ou interdicdo de uma obra literaria e sua autora/autor funciona por
causa da politica literaria que legitima o que € literatura e 0 que ndo pode ser considerado
literatura, aquilo que torna um escritor (a) e sua obra um classico, ditado, muitas vezes, pelos
criticos ou por aqueles que também estdo legitimados a dizer. Sdo as obras que irdo ganhar
prémios e participardo das feiras literarias, que serdo discutidas nas academias de Letras,
difundidas nas escolas e em seus curriculos, encontradas nas livrarias, ementas universitarias,
editais de vestibulares.

N&do se trata da qualidade do trabalho com essa literatura legitimada, mas da sua
difusio, isto €, sua circulagio autorizada na sociedade, por sua vez, no espaco escolar. E uma
politica social, historica e ideoldgica que contribui para o desconhecimento e/ou negacao de
certas autoras e autores, por exemplo, em relacdo as mulheres negras. Isso é féacil de ser
constatado diante da auséncia de autoras negras na escola, nas livrarias populares, nas
ementas universitarias, nas atracbes das grandes feiras literarias.

A fim de investigar o funcionamento da politica literaria acerca da questdo sobre a
legitimacéo e/ou interdicdo das obras literarias, escolnemos trabalhar com a obra de Carolina
Maria de Jesus, Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada (1960), por compreender que a
literatura dessa autora joga o jogo da legitimacdo e da interdicdo a0 mesmo tempo, por se
autorizar a ocupar a posicdo de sujeito-autor, entendendo-se autoria segundo a teoria
discursiva que fundamenta este artigo.

Deste modo, tendo como fundamentacg&o teorica a Analise de Discurso pecheuxtiana, o
objetivo desse artigo € investigar o modo como a politica literaria funciona legitimando e
interditando as obras dessa escritora, porque entendemos que a literatura de Carolina Maria de
Jesus rompe com a ideia de que para ser autor basta dominar a gramatica normativa, mas
coloca em cerne uma discussdo fundamental: quem tem o direito a escrita literaria? O que
significa ocupar o lugar de sujeito-autor de literatura? Como a politica literaria funciona
legitimando e interditando certas escritoras e obras? A escola garante o direito a literatura aos
sujeitos-alunos? A literatura de autoria de mulheres negras é discutida e reconhecida na
escola? Se o discurso é poder, logo, a escrita de Carolina é um ato politico (FREIRE, 2014),
porque contribui para uma pedagogia das emergéncias e auséncias (GOMES, 2018) em que a
escola ndo pode mais desconhecer e/ou negar.

E a partir destas reflexdes sobre o que significa ser uma mulher negra que ocupa a
posicao de sujeito-autor que acreditamos que as obras de Carolina Maria de Jesus contribuem
para pensarmos nas formac@es imaginarias (PECHEUX, 2014) a respeito do que é ser autor,
rompendo com um imaginario que autoriza e cristaliza apenas um ideal de escritor (branco,
alfabetizado, alto grau de letramento, intelectualizado, classe média) que ndo se sustenta o
tempo todo.
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2. Literatura, Ensino e Resisténcia

Sabe-se que a ideologia captura o sujeito (PECHEUX, 2016); neste caso, 0 sujeito-
professor que tem um papel fundamental como porta voz da literatura na escola, visto que é
uma voz de autoridade, deste modo, é preciso estar atento ao plano de trabalho docente em
que o sujeito-professor precisa ocupar o lugar de autoria, isto €, sentir-se responsavel pelo seu
dizer, suas escolhas politicas, pedagdgicas e de postura docente, ndo deixando que o livro
didatico, a gestdo, politicas neoliberais, entre outros, ocupem esse lugar por si, pois se nao
tiver sujeitos-professores que duvidam dos sentidos circulantes nessas vozes e materiais
didaticos, talvez a literatura afro-brasileira nunca chegue a ser valorizada na escola, no caso
deste trabalho, a literatura de Carolina Maria de Jesus.

A literatura de autoria de mulheres negras é marcada pela resisténcia perante uma
sociedade racista que insiste em deslegitimar e interditar suas escritas, deste modo, € nessa
direcdo de enfrentamento contra o racismo que a escola pode ser 0 espago de promocao de um
projeto educativo emancipatério pautado na pedagogia das auséncias e emergéncias
(GOMES, 2017) e também da tolerancia “como virtude da convivéncia humana (...) da
qualidade basica a ser forjada por nos e aprendida pela assuncdo de sua significacdo ética —
qualidade de conviver com o diferente. Com o diferente, ndo com o inferior” (FREIRE, 2018,
p. 24).

Nesta perspectiva da pedagogia da tolerancia, a escola, como agéncia de letramento,
tem a funcdo de levar para dentro de seus espacos uma literatura plural, isto é, desde a
candnica até as que ainda ndo cairam ao gosto dos criticos, visto que ao viabilizar a leitura é
pensar sua multiplicidade de discursos e vozes, é instaurar a polissemia por meio do discurso
polémico, isto €, o da disputa (ORLANDI, 2012). E quando falamos de literatura de autoria
negra € importante salientar que a literatura produzida por mulheres negras ¢ uma das mais
negadas perpassando as questdes que ndo podem ser discutidas apenas na esfera de classe,
mas também, de raca, género e sexualidade, portanto, faz-se uma discussao urgente por ser,
tantas vezes, ausente (GOMES, 2017) e silenciada (ORLANDI, 1997).

Reconhecer o estatuto importante da literatura no curriculo da escola é compreender
como um Direito Humano, isto &, partilnar de um pressuposto segundo o qual “aquilo que
consideremos indispensavel para nés é também indispensavel para o proximo” (CANDIDO,
1988, p. 172), compreendendo que a literatura ¢ um fazer humano de poder, “poder de
convencimento, de alimentar o imaginario, fonte inspiradora do pensamento e da agdo”
(CUTI, 2010, p.10).

Defender o direito as literaturas ndo equivale a dizer que qualquer texto possa ser
considerado literatura, ja que com a teoria discursiva pecheuxtiana, sabe-se que os sentidos
ndo podem ser quaisquer um, pois sdo determinados socialmente, historicamente e
ideologicamente. Por exemplo, ndo € por acaso que a obra, Quarto de Despejo: Diario de
uma Favelada (1960), de Carolina Maria de Jesus tenha sido escolhida na lista de obras
obrigatdrias do vestibular da UNICAMP (2019 e 2020), isto €, ha sentidos que s&o suscitados
guando uma obra literaria € selecionada na lista desses vestibulares, nesse caso, o da
legitimag&o: a obra de Carolina ao ser selecionada para a lista de vestibular ganha visibilidade
e certo reconhecimento.

As obras de Carolina Maria de Jesus ao serem trabalhadas na escola deslocam o lugar
marginal com que é concebida a literatura de autoria de mulheres negras e passa a ser
reconhecida como um conteudo importante, fazendo com que os sujeitos-alunos possam
acessar e construir um arquivo, isto €, um campo de documentos pertinentes sobre um
determinado assunto (PECHEUX, 2010), neste caso, sobre a literatura de autoria de mulheres
negras, autorizando, inclusive, a existéncia das literaturas na escola, pois s6 assim a ideia
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cristalizada e canonizada do discurso sobre as obras ditas classicas poderdo ruir a “fixidez”
que impede a democracia do acesso as literaturas.

Isso porque o sujeito-aluno na escola estd encarregado de cumprir uma série de
disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, etc), a partir de
uma grade curricular, da qual sobrevive quem consegue jogar 0 jogo da escola. Este jogo é
permeado por relacdes socio-historicamente construidas, em que sujeito-aluno e sujeito-
professor sdo incumbidos de cumprir o conteldo escolar sob um sinal (igual o apito da
fabrica) que dirige o tempo da aula, temos uma representacdo da escola discursivizada como
fabrica.

Nestas condicGes de producdo da escola como fabrica, isto €, a situacdo de enunciacéo,
que inclui o “aqui” e 0 “agora” e também o contexto socio-histérico mais amplo, a ideologia
dominante, praticas sociais, a luta de classes (ORLANDI, 2001), discursos como “ainda ndo
liberamos os alunos para sairem para o intervalo”, “facam fila por ordem de tamanho”,
“esperem o sinal bater para sairem da sala de aula”, “quem disse que vocé podia sair sem a
minha autoriza¢do?”, “leia, mas sem fazer barulho”, “quem ndo fizer a li¢do ira para a
diretoria”, remetem ao mesmo produzido dentro das prisdes, deste modo, o ambiente
educacional é como uma prisdo e 0 tempo da escola torna-se o tempo da disciplina e da grade
curricular. E este engessamento da escola que ndo permite o tempo da literatura em seu
espaco, a ndo ser pela resisténcia.

Neste cenario apresentado sobre a escola, o trabalho com a literatura dentro desse espaco fica
atrelado ao tempo (apito), em que interpretar significa decodificar e reproduzir sentidos, na
ilusdo de que isso servira para passar no vestibular.

No entanto, para a Andlise do Discurso pecheuxtiana, interpretar significa a
possibilidade de o sujeito entender que o sentido pode ser sempre outro, 0o que também néo
indica que possa ser qualquer um, pois “existe uma superficie que tenta controlar os pontos de
fuga, os sentidos que ndo devem aparecer” (PACIFICO, 2012, p. 30), em que interpretar nio é
repetir o que esta dito, mas saber estabelecer uma relacdo entre o dito e a memoria do dizer,
portanto, compreender que a ideologia faz parecer natural alguns sentidos e ndo outros, assim,
¢ “estranhar, investigar, refletir sobre tudo isso” (idem, 2012, p.30), em que a “linguagem nao
¢ uma coisa s6 e nem ¢ completa” (ORLANDI, 2012, p.29), portanto ndo ¢ algo preciso e
claro.

Conforme estamos mostrando, os sentidos autorizados de circularem na escola sdo
“mantidos” por formacgdes sociais, que os materializam em dadas formagdes discursivas, e
ndo em outras, sustentadas pelas formac@es imaginarias. E a ideologia e o inconsciente que
fazem com que o sujeito imagine que esta “livre” para dizer o que quer, quando na verdade, €
capturado pela ideologia, o que lhe acarreta ndo ter consciéncia de que nao ¢ “dono do seu
dizer”, levando-0 a reproduzir discursos sem questionar os efeitos de sentido produzidos.

Ao observar o trabalho que a escola realiza com a literatura, a tendéncia € um trabalho
pautado na “transparéncia” da linguagem, ditado, muitas vezes, pelo livro didatico, fazendo
com que a prética tradicional de ensino — aquela em que o sujeito-professor “ensina” e o
sujeito-aluno recebe 0 que o professor ensinou para reproduzir depois (FREIRE, 2005), ndo
leva o sujeito-aluno a interessar e ter gosto pela literatura, visto que a leitura padronizada,
moldada, autoritaria, ndo permite que o sujeito-aluno assume a funcéo-leitor, isto é, aquele
que busca compreender os processos de construgdo dos sentidos, investigando o motivo de
determinando enunciado ter sido produzido de uma forma e ndo outra, duvidando da
transparéncia da linguagem procurando o ponto em que os sentidos transbordam (PACIFICO,
2012, p. 38).

O sujeito-aluno que ndo consegue ocupar a fungéo-leitor tende a ndo indagar o motivo
de certas autoras e autores e suas obras serem selecionadas para leitura escolar e ndo outras;
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ndo questiona o fato de a escola desconhecer e/ou negar as escritoras negras e suas obras,
como as de Carolina Maria de Jesus que estdo e/ou s&o silenciadas na maioria das instituicoes
escolares; ndo estranha o modo de organizacdo do curriculo escolar que seleciona um
conteddo para negar outros. Essas inquietagdes constituem pontos importantes para
observarmos o funcionamento da politica literaria.

A politica literaria tende a ndo ser uma questdo debatida na escola e isso cria sentidos
de um campo de saber atrelado a um corpo textual estranho, portanto, a literatura ndo se torna
um corpo-familiar ao sujeito-aluno (LEANDRO, 2016), j4 que as obras legitimadas, por
estarem cristalizadas em escolas literarias e trabalhadas a partir de uma préatica pedagdgica
tradicional e fragmentaria, ndo despertam, muitas vezes, 0 gosto no sujeito-aluno pelo desafio
da leitura literéaria.

Se a literatura na escola estd atrelada a um corpo-estranho textual com o qual os
sujeitos-alunos, muitas vezes, ndo se identificam, muito menos, esses mMesmos sujeitos
questionardo o que faz a escola trabalhar com certas autoras e autores e ndo outros. Ainda
mais, o que faz um vestibular renomado nacionalmente, como o da UNICAMP, escolher uma
autora — Carolina Maria de Jesus — e sua obra, para a lista do seu edital. Uma autora que
quebra a formacao imaginaria, isto €, aquilo que designa o lugar que A e B se atribuem cada
um a si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro
(PECHEUX, 2014, p. 82), neste caso, a formacio imaginaria acerca do que é um autor
consagrado, portanto, legitimado e autorizado no curriculo escolar.

Isso porque a politica literaria ao legitimar e/ou interditar certas autoras e autores e suas
obras, perpassa por trés pontos nodais: 1. O que é literatura?; 2. O que € um classico; 3. A
validacao do mercado editorial.

Neste sentido, entende-se que Carolina Maria de Jesus, mulher, negra, pobre, favelada,
semialfabetizada, a partir da sua autorizacdo ao dizer, da sua resisténcia, isto é, a ocupar a
posicdo de sujeito-autor, provoca o incomodo, “abre feridas”, surpreende, (re)mexe as
questBes da politica literéria, visto que ha uma formacdo imaginaria sobre o que é ser autor
que deslegitima a escrita de um sujeito inserido em condi¢6es de producdo como as ja citadas
(mulher, negra, periférica). Afinal, pode o sujeito-negro ser autor de literatura a partir de
determinas condi¢bes de producdo? Para responder a essa questdo € preciso observar o
funcionamento da politica literaria, em especial, no tocante ao ponto nodal 3.: o mercado
editorial.

3. A legitimacdo e a interdicdo em Quarto de Despejo: Diario de uma
Favelada, de Carolina Maria de Jesus

A politica literaria ao legitimar e/ou interditar certas autoras e autores e suas obras,
atrela-se ao conceito de lingua e linguagem que, por sua vez, recai no conceito de literatura e
do que seja uma obra classica pertencente a um determinado canone, porém, ha um terceiro
fator em que essa politica também atua: o mercado editorial, foco de discusséo nesse artigo.

Em relagdo ao mercado editorial, novos modos de consumir o livro s&o criados, seja por
meio das livrarias fisicas; seja por meio das livrarias virtuais, que trabalham a partir do
discurso do marketing em modos de capturar o sujeito para a compra de seus produtos. No
entanto, quando a discussao € a producdo literaria de autoria de mulheres negras, percebe-se
que tanto as livrarias fisicas, quanto as virtuais, ainda ndo garantem o acesso (pelo mercado) a
essas escritoras, 0 que € um modo de interdicdo caracteristico do funcionamento da politica
literaria, por conta disso, modos de resisténcia sdo gerados como a producao e a propagacao
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cada vez mais crescente de editoras independentes. Por editora independente entende-se
modos de producéo do livro que foge das grandes e renomadas editoras do pais.

Essa interdicdo das obras de autoria de mulheres negras nas livrarias produz efeitos de
sentidos como: 1. Ndo existem mulheres negras autoras de literatura; 2. As obras literarias
dessas mulheres ndo vendem; 3. N&o tem qualidade a producdo dessas mulheres negras; como
podemos notar, o efeito de negacédo é o tempo todo materializado no discurso, silenciando a
producdo de autoria negra por meio de um processo de negagdo e/ou desconhecimento,
funcionamento que se da por conta de todo um processo historico-social-ideoldgico em que
ndo cabia/cabe o direito & fala, muito menos, a escrita aos negros, raizes do racismo
institucional ainda presentes na contemporaneidade.

Foucault (2001) discute sobre os problemas que se colocam pelo uso do nome de autor
em que, 0 nome do autor €, primeiramente, um nome proprio, ou seja, um significante que
designa um individuo histérico especifico e discreto, nesse sentido, um nome de “autor” vai
muito além de um nome proprio.

A partir dessas consideracdes sobre o que € um autor em Foucault (2011), observa-se
que Carolina Maria de Jesus, na década de 60, do século XX, é o nome do autor que confere
uma certa legitimidade fragil em relac&o as obras dessa autora, pois pode-se dizer que a partir
do seu “lugar” de fala essa autora “inaugurou”, digamos assim, um modo de fazer valer a
autoria dos subalternos, em especial, os favelados.

Na publicacdo da primeira obra de Carolina Maria de Jesus — Quarto de Despejo:
Diario de uma Favelada (1960) — a0 mesmo tempo em que a venda foi um sucesso tendo em
um anico livro mais de um milhdo de copias vendidas, traduzidas para 13 idiomas e
distribuida em cerca de quarenta paises (FARIAS, 2017), nesse sentido, houve a legitimacao
da sua obra pelo mercado, no entanto, houve uma contracorrente de criticos (jornalistas,
escritores, professores, entre outros) que interditavam a sua obra questionando a qualidade,
inclusive, duvidando da autoria, pois essa vendagem causou uma ruptura no “semanticamente
estabilizado” (PECHEUX, 1995), visto que uma mulher, negra, pobre, favelada, ter sucesso
de vendas em detrimento, por exemplo, de obras de autores consagrados da mesma época
como Jorge Amado e Jean Paul Sartre, entre outros, era uma afronta.

Em uma semana de lancamento da primeira obra de Carolina Maria de Jesus, ja tinham
sido vendidos 10 mil exemplares, esgotando a primeira edicdo, algo inédito em uma época em
gue a venda de um lancamento atrelado ao nome de um autor ja consagrado girava em torno
de 200 cdpias na primeira edicdo, tendo Jorge Amado superado esses numeros ao vender 500
copias na primeira edicdo de Gabriela, Cravo e Canela, no entanto, Carolina, “o livro da
autora favelada”, vendeu 2000 exemplares por dia (FARIAS, 2017, p.229). Deste modo:

Nao era por menos a implicancia da critica dos “literatos” com o sucesso de Carolina.
A escritora mineira ndo era s6 a mais vendida do pais, ou o best-seller incontestavel,
mas também a mais paparicada e requisitada das autoras brasileiras pela imprensa e as
rodas sociais. Isso incomodava, e muito. Os articulistas de plantdo, com isso, sé
tratavam Carolina de “escritora favelada” ou de “autora favelada”, e erravam seu
nome, muitas vezes propositalmente — chamando-a de “Maria Carolina” ou
simplesmente — “Maria de Jesus”. (FARIAS, 2017, p.230).

Pode-se notar que o nome de autor de Carolina valia ndo como Carolina Maria de Jesus
mas, antes, valia por meio da nomeagdo “escritora/autora favelada”, ou seja, a homeacao
adjetivada “favelada” precisava funcionar nos discursos sobre a autora, desde os criticos que a
“boicotavam”, até o discurso da imprensa atrelado ao mercado, isto é, Carolina, a partir da
posicdo de sujeito-autor sO era legitimada se a adjetivacao “favelada” viesse antes do seu
nome, como se esse termo fosse o seu nome de autor. Isso indica 0 quanto a legitimacao,
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nesse caso concedida pelo mercado, no funcionamento da politica literaria evidencia as suas
“rasuras” e opacidades, ndo garantido uma efetividade em relagéo a essa legitimacé&o.

Farias (2017) ao tratar sobre a critica nacional da primeira publicacdo literaria de
Carolina mostra que, se de um lado Carolina era recebida com elogios e aplausos por muitos
criticos sensiveis, que reconheciam a forca de sua palavra e da sua posi¢do de sujeito-autor,
por outro, houve uma avalanche de criticas negativas, impiedosas e, de certo modo, apoiadas
no racismo estrutural do pais. Carolina incomodava porque era lida, ainda mais, porque
vendia, nesse sentido, tratava-se de uma condi¢do de producdo em que, a0 mesmo tempo que
a legitimacéo e a visibilidade era posta, por outro, a forga do silenciamento vinha com tudo na
tentativa de impedir, se ndo a circulacdo da obra de Carolina, 0 seu descrédito como sujeito-
autor.

As criticas positivas (FARIAS, 2017, p. 238) pautavam-se, em geral, a respeito do
potente discurso de uma voz subalterna em ocupar a posicdo de sujeito-autor e produzir
sentidos sobre um lugar que “ninguém queria ver”, a favela.

Em relacdo as criticas preconceituosas que eram dadas a obra de Carolina; Graciliano
Ramos, autor legitimado da Literatura Brasileira, ird dizer que “Carolina Maria de Jesus
escreve com sangue, com lagrimas, os seculares materiais da adverténcia”, por sua vez,
Manuel Bandeira é questionado e pressionado pelos seus pares a respeito da sua admiragédo
pela obra de Carolina “de meia instru¢do primaria” e dird que se trata de um livro auténtico.

Apbs a declaracdo de Bandeira, ou concomitante ao parecer dele, outros como Ferreira
Gullar, Edgard Braga, Adonias Filho, Eneida, Ricardo Ramos, Lucia Benedetti, Carlos Pinto
Alves, e muitos outros, escrevem sobre a relevancia da narratividade enfeixada por Carolina,
editada pela Livraria Francisco Alves, em que a ideia da miséria era dada “pela mao da
miseravel” que impactava a sociedade (FARIAS, 2017, p. 241).

H& uma questdo que chama a atencdo em relacdo a escrita de Carolina que, até hoje,
comeco do século XXI, continua a incomodar, apesar dos avangos nos estudos sobre
preconceito linguistico (BAGNO, 2006); letramento (TFOUNI, 2012) e autoria (ORLANDI,
2012; PACIFICO, 2002;); entre outros, em que a questdo da linguagem é colocada em cena.
Ainda ha um modo de interdi¢do funcionando por meio desse discurso do “ndo sabe escrever
corretamente de acordo com a gramatica normativa”, portanto, ndo sabe ‘“pensar e se
expressar”, argumento que Bagno (idem), em seus estudos, contesta e desmistifica.

Se 0 mercado editorial concebe Carolina Maria de Jesus como um produto de consumo
de sucesso, junto com a midia (televisiva, jornais, revistas, etc), cria-se um sujeito-autor, a
partir das formacdes imaginéarias, que provoca e incomoda uma grande parcela da sociedade,
afinal, quem é ela (favelada) para se constituir como autor?

Os discursos de escamoteacdo da primeira publicacdo de Carolina Maria de Jesus foram
diversos em que muitos criticos, ferinos, tentavam despistar o sucesso da autora ou confundi-
la diante da opinido publica.

Um critico que assinava por “Casmurro de Assis”, pseudonimo de quem ndo consegue
se responsabilizar pelo seu dizer, classifica a obra de Carolina como “panfleto murmurando
em voz mansa e cordial, voz humilde de criatura”, em que, “O perigo é que Carolina Maria de
Jesus queria se tornar escritora”; Herculano Pires, irado e irdnico, disse que Audalio Dantas
era um “mensageiro de Deus” e chega a dizer que o “livro da favelada, este diario da miséria e
marca da vergonha” deveria ser “incluido na Biblia”; Sério Porto, famoso ao usar o
pseudonimo Stanislaw Ponte Preta troca o nome de Carolina por “escritora favelada, mais
favelada do que escritora”; outro articulista, assinou por “Christina”, aconselha Carolina
dizendo “S6 desejo que essa mudanga tdo subita e brusca ndo lhe roube a espontaneidade, a
autenticidade, ndo a faga levar longe demais as suas ambigdes literarias” e segue dizendo que
a obra era apenas um livro de relatos e ndo uma obra literaria em que “Se por ventura

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 44



Michel Luis da Cruz Ramos Leandro & Soraya Maria Romano Pacifico | A Legitimacao e a Interdicdo da Politica Literaria
em Carolina Maria de Jesus: Pode Uma Mulher Negra Ser Autor?

Carolina conseguir, pelo estudo e pelo esfor¢o, o dominio desse meio de expressdo, entdo
podera considerar-se uma escritora no sentido exato da palavra” (FARIAS, 2017, p. 229-232).

Todos os discursos citados no paragrafo anterior mostram o funcionamento da
interdicdo da politica literaria em relacdo a um autor que rompe com o imaginario esperado
sobre 0 que faz um individuo se constituir como um sujeito-autor. Sdo formacdes discursivas
e ideologicas que propagam um modo de (re)conhecer a escritura de Carolina, na posicdo de
sujeito autor, deslegitimando-a. E interessante notar que muitos desses discursos sio
materializados por sujeitos-pseudénimos, ndo no sentido de outros modos do dizer, como em
Fernando Pessoa e seus heteronimos, ou em Clarice Lispector, que utiliza o pseudonimo de
Helen Palmer, no “Correio da Manha”, ou como Teresa Quadros, no “Entre mulheres”, por
néo se identificar com a fungéo dada a ela nessas colunas, mas séo sujeitos que ndo querem
ter a responsabilidade pelo seu dizer que ressoa sentidos de preconceito de classe, género e
raca.

Nas criticas apresentadas, Carolina Maria de Jesus, na posi¢do de sujeito-autor é
discursivizada como “criatura mansa”, “A Favelada”, que produz ndo uma obra literaria, mas,
um “panfleto”, “diario de relatos” que merecem fazer parte da “Biblia”, ironicamente, isto &,
escrita “sagrada”, do sujeito miseravel que suplica piedade, portanto, sentidos que colocam
esse sujeito-autor na subalternidade, como literatura menor que precisa ainda “provar” que
merece a “medalha” de autor pelo “estudo” (como se a escola fosse a garantia de saber
“escrever bem”) e “esforco”, discurso da meritocracia, tdo presente na nossa
contemporaneidade.

Outras criticas continuam em relacdo a Carolina e sua primeira publicacdo, uma delas
ndo se identifica no jornal A Tribuna, na secdo “Livros novos” e diz que se trata de “Mulher
de cor, semianalfabeta (...) narra ou registra miudos incidentes da “favela” em que vive”,
completando que “O texto sem gramatica, de forma desordenada, somente se ocupa de coisas
imediatas (...) abandonadas pelos poderes publicos e religiosos do pais”, por fim, a critica diz
que “O livro, que esta obtendo o mais éxito publicitario, e dando dinheiro a ganhar a morfina
“escritora™”. (FARIAS, 2017, p. 232-233).

Mais uma vez a questdo gramatical da escrita de Carolina € coloca em cena em que, a
obra dessa escritora ¢ discursivizada como “registros incidentais”, de uma “mulher de cor” e
sua vida na “favela”. E importante notar que o sujeito marca a palavra favela entre aspas, isto
é, indicia gue o sujeito tem davidas se a escritora viveu ou ndo na favela, ou, de um sujeito
que, de tdo afastado da realidade das favelas, ndo reconhece esse lugar em relacdo as suas
misérias, questdo que, segundo a critica, € de ordem do poder publico e das instituicdes
religiosas, isto €, também nos indicia que ha um discurso atrelado a regido de sentidos da
religido como se por esse meio 0s miseraveis tivessem acesso a assisténcia social, no sentindo
mais rudimentar, a da doacgdo, nao ao proéximo, mas daqueles que pela hipocrisia “salvam”,
ajudam os “necessitados” que merecem ser “consolados”. Por fim, o sujeito enfatiza a venda
das obras e do poder publicitario em relagdo a “morfina escritora”, novamente outra palavra
entre aspas (escritora), modos se sinalizar a deslegitimacéo da autoria de Carolina e sua obra.

O sucesso do sujeito-autor no plano econémico é fator fundamental em uma sociedade
de disputas de poder, deste modo, se um autor ndo publica sua obra, ndo consegue ganhar
visibilidade, por outro lado, se 0 autor consegue a publicacdo e sucesso nas vendas passa a ser
aviltado, exceto, se esse autor ja tiver seu nome de autor legitimado na sociedade e atingir a
formac&o imaginaria dominante do que seja um sujeito-autor de literatura.

Orlandi (1996, p.69) desloca a nogéo de autor em Foucault (1983) — um quadro restrito
e privilegiado de produtores “originais” de linguagem (em relacdo a uma obra) — e concebe
que o “autor é aquele que responde pelo que diz ou escreve, pois é suposto estar em sua
origem”, isto €, sempre que um sujeito se coloca como origem do dizer (uma ilusdao necessaria
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(PECHEUX, 1997)), que se responsabiliza pelo que diz e produz um texto com unidade,
coeréncia, etc, esse sujeito esta desempenhando a fungdo-autor, portanto, para ser autor é
preciso que o que ele produza seja interpretavel, concepcdo de autoria que é defendido nesse
trabalho.

Para Pacifico (2002), que concorda com a concepcdo de autor apresentada
anteriormente, a autoria esta relacionada ao arquivo, em que abrir espacos para a interpretacao
significa possibilitar acesso aos arquivos. A autora nos aponta, também, que é preciso abrir
espacgos para que o sujeito se sinta autorizado a dizer, portanto, a posicionar-se como autor.
Portanto, a legitimacdo dos sentidos e do dizer, assim como a interdicdo desse dizer e dos
sentidos — efeito da politica literaria — esta atrelada a autorizacdo do dizer. E é essa
autorizacdo do dizer que Carolina Maria de Jesus, a partir da posi¢cdo de sujeito-autor, tem
suas obras legitimadas e interditadas ao mesmo tempo.

4. Consideracoes finais

Na contemporaneidade, em que o conceito de literatura, por sua vez de classico e
canone estdo em constante disputa e conceituacdo, Carolina Maria de Jesus ao ser selecionada
na lista de livros para o vestibular da UNICAMP volta a ganhar um espago no mercado
editorial, principalmente direcionado a escola, funcionando como um modo de legitimacao da
sua obra literéria, todavia, a obra selecionada, Quarto de Despejo: Diério de uma Favelada
(1960), ndo avanca na selecdo de outras obras da escritora que possibilitam um olhar mais
ampliado a respeito da sua literatura, mas, mesmo nessas condi¢des de producao, ja temos um
modo de romper com o silenciamento da autoria de mulheres negras e suas literaturas na
atualidade.

Refletir e discutir sobre a questdo do mercado editorial na contemporaneidade contribui
para que se observe o funcionamento da politica literaria que ora legitima, ora interdita, ou
legitima e interdita a0 mesmo tempo, como € o caso da escritora Carolina Maria de Jesus que,
na posicao de sujeito-autor, tem suas obras no movimento desse péndulo que ndo estagna nem
de um e nem de outro lado, pois os sentidos estdo em disputa tendo a questdo de classe,
género e raca em efervescéncia.

Pode-se dizer que Carolina Maria de Jesus, ao ocupar a posi¢do de sujeito-autor, resiste
em meio as condicBes de producdo de sua escrita, evidenciando que para ser autor é preciso
responsabilizar-se pelo seu dizer, produzindo discursos nos quais a subjetividade se inscreve
de modo muito particular, autorizando-se a dizer, reconhecendo que escrever € poder,
construindo e desconstruindo modos de fazer literatura. Sendo assim, cabe a escola trabalhar
ndo s com autoras e autores legitimados, isto &, 0s mesmos, mas também, levar para dentro
do seu espaco outras escritoras, como Carolina que tem muito a dizer por meio de suas obras
literarias.

Carolina Maria de Jesus rompe com um conceito fechado de literatura que considera o
“escrever dificil” de “grandes” desafios estilisticos ou vocabuldrios de certa lingua
“eruditizada” (neologismo que serve para essa discussdo) como legitimacdao de um “classico
literario. Deste modo, o mercado editorial que tende a visar exclusivamente ao lucro, salvo
excegoes, joga esse jogo, e ora defende a literatura com “L” (canones), ora a literatura com “1”
(ndo canonizadas), contribuindo para que essa disputa literaria da legitimacdo fique ainda
mais repleta de rachaduras, furos, pelo efeito da opacidade da linguagem, visto que nunca se
conseguirad “fechar” os sentidos de uma discussao que se pretende sempre atualizavel e aberta,
neste caso, envolta de uma ferida historica brasileira: a do racismo.
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RESUMO

A poesia na escola constitui um lugar marginal, isso
porque nem sempre é reconhecido como um saber
relevante. Deste modo, procuramos observar se 0s
sujeitos-alunos de uma escola particular de Ribeirdo
Preto — SP conseguiram deslocar da férma-leitor, isto
é, quando se limita o processo de significacdo do
sujeito para a funcdo-leitor, ou seja, quando o sujeito
realiza uma leitura interpretavel e polissémica
(PACIFICO, 2002), tendo o Direito a literatura
(CANDIDO, 1988) garantido na escola, isso por meio
do acesso ao arquivo (PECHEUX, 2010), permitindo
que o acesso aos fios discursivos do poético possam
deixar de ser um corpo-estranho para 0s sujeitos-
alunos, tornando-se um corpo-familiar.

Palavras chave: Escrita; Autoria; Literatura.

ABSTRACT

Poetry in school occupies a marginal place because it
is not always recognized as relevant knowledge. Thus,
it is sought to observe if the subjects-students of a
private school in Ribeirdo Preto - SP were able to
move in the reading way, that is, when the process of
signification is limited, for the function of the reader,
that is, the subject interprets multiple meanings
(PACIFICO, 2002), with the right to literature
(CANDIDO, 1988) guaranteed by the school, through
access to the archive (PECHEUX, 2010), allowing
access to discursive topics no longer a foreign but
familiar body to the students.

Keywords: Writing; Authorship; Literature.

1. Introducéo

“Deixe as criangas ajoelhar na terra/ € manusear seus
controles remotos”. (Paulinho Pedra Azul).

Ao tratarmos do trabalho com a leitura e escrita na escola algumas questdes séo
suscitadas: os sujeitos-alunos escrevem e leem o que lhes interessa? Eles estdo expostos a
opacidade dos enunciados, podendo questionar o que 1€? A escola possibilita com que esses
sujeitos compreendam o valor social da leitura e da escrita? Os sujeitos-alunos conseguem
produzir textos em que a autoria pode ser percebida? Como se dao os gestos de leitura e
escrita nesse espago?

Compreendemos, a partir da teoria da Andlise de Discurso (AD) de linha francesa de
Michel Pechéux, que todo sujeito produz o seu dizer a partir de um lugar socio-histérico-
ideologico, por meio de determinadas condi¢des de producdo. Por isso, cabe a escola fazer
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com que 0s sujeitos-alunos de qualquer classe social possam interagir nas mais variadas
situacOes discursivas, contribuindo para que dominem os diferentes universos semanticos que
séo importantes em uma dada sociedade e cultura, tornando-se autores.

Contudo, o que presenciamos é uma escola em que os sujeitos-alunos passam por um
processo de aprendizagem marcado por um ensino parafrastico, isto €, do repetivel, tendo o
sujeito-professor e o livro didatico como detentores de uma verdade, que deve ser respeitada,
sem a possibilidade do dialogo e do confronto, em um trabalho com a lingua e escrita
perpassado pelo discurso autoritario (ORLANDI, 2012) que nao leva em conta a voz do aluno:

E assim vemos muitos professores de portugués, tragicamente, ensinando analise
sintatica a criangas mal alimentadas, palidas, que acabam, depois de aulas onde ndo
faltam castigos e broncas, condicionadas a distinguir o sujeito da oragdo. Essas
criangas passardo alguns anos na escola sem saber que poder&o acertar o sujeito da
oracdo, mas nunca serdo o sujeito de suas préprias histdrias. (ALMEIDA, 2012,
p.16).

Deste modo, objetivamos mostrar nesse texto que a pratica do professor, sustentado
teoricamente e comprometido com a transformacao social, contribui para que os estudantes
tornem sujeitos no processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que muitos deixem de
ocupar a férma-leitor e passem para a funcdo-autor. O trabalho foi desenvolvido com turmas
dos 5° anos do Ensino Fundamental de uma escola particular do municipio de Ribeirdo Preto
— SP.

A escolha de trabalhar com poesia na escola se deu por notarmos que era um saber
desvalorizada pela gestéo escolar e os professores, sustentado por dizeres de que 0s sujeitos-
alunos ndo gostam de poesia ou de que é um saber muito dificil e/ou irrelevante, de modo a
fazer com que esse saber ficasse a margem do curriculo da escola.

Duvidando desses sentidos sobre a poesia, engendramos um trabalho que pudesse dar
acesso aos sujeitos-alunos a discursividade poética. Para isso realizamos rodas de leitura a
partir de trés obras do poeta Manoel de Barros, Menino do mato (2010), Exercicios de ser
crianca (1999) e O fazedor de amanhecer (2001) em um trabalho que autorizasse o sujeito-
aluno a ler, interpretar, escrever e ser autor de seus textos, para isso, discorreremos a seguir
sobre a concepcdo de educacdo e linguagem que esse trabalho se sustenta e uma possivel
leitura/interpretacdo da poesia barrense na garantia do direito a literatura (CANDIDO, 1988),
apos, serdo apresentados os conceitos de férma-leitor e fungdo-autor para, assim, perceber se
0s sujeitos-alunos tiveram gestos de interpretacdo, por sua vez, de autoria, em suas producdes
poéticas.

2. “Desver o mundo” e “desver a escola”: pelo direito a poesia na escola

Numa perspectiva de educacdo que leva em conta a construcao de espa¢os democraticos
em seu interior, de modo que as decisdes possam ser tomadas coletivamente por toda a
comunidade escolar, nos questionamos qual é o lugar que a escola proporciona para que a
poesia esteja presente? Qual o impacto desse saber no curriculo escolar? A linguagem poética
é valorizada nesse espaco? Acreditamos que € preciso despertar o desejo nos sujeitos-alunos a
pensar sobre poesia € ndo 0 que pensar, como diz Manoel de Barros (2010, p. 15) de que o
“Lugar mais bonito de um passarinho ficar é a palavra/ Nas minhas palavras ainda viviamos
meninos do mato”. Esse “menino” como imagem poética corporificada na poesia barrense
(2010, p. 9):

I

Eu queria usar palavras de ave para escrever.
Onde a gente morava era um lugar imensamente e sem nomeacao.
Ali a gente brincava de brincar com palavras
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Tipo assim: Hoje eu vi uma formiga ajoelhada na pedra!
A mée que ouvira a brincadeira falou:

Ja vem vocé com suas visdes!

Porque formigas ndo tém joelhos ajoelhaveis

e nem ha pedras de sacristias por aqui.

Isso é traquinagem da sua imaginagao.

O menino tinha no olhar um siléncio de chéo

€ na sua voz uma candura das Fontes.

O Pai achava que a gente queria desver o0 mundo

para encontrar nas palavras novas coisas de ver

assim: eu via a manha pousada sobre as margens

rio do mesmo modo que uma garca aberta na soliddo
de uma pedra.

Eram novidades que 0s meninos criavam com suas
palavras.

Assim Bernardo emendou nova cria¢do: Eu hoje vi um
sapo com olhar de &rvore.

Entdo era preciso desver o mundo para sair daquele
lugar imensamente e sem lado.

A gente queria encontrar imagens de aves abengoadas
pela inocéncia.

O que a gente aprendia naquele lugar era s6 ignorancias
para a gente bem entender a voz das aguas e

dos caracais.

A gente gostava das palavras quando elas perturbavam
O sentido normal das ideias.

Porgue a gente também sabia que s6 os absurdos
enriquecem a poesia.

A poesia de Manoel de Barros trabalha com um mundo sem nomeagéo, feito por um
“menino” que gosta de “brincar com as palavras”, tendo a voz de sua mée a representacdo do
ceticismo que tenta apagar a imaginacdo poeética desse menino. Isso nos leva fazer uma
analogia com a escola que tem agido como essa méde que deslegitima a voz dos sujeitos-
alunos num ambiente predominado pelo discurso autoritario (ORLANDI, 2012, p.32) que é
aquele que sabe apenas lidar com um Gnico sentido que é imposto. Teria espaco para a poesia
neste lugar?

No entanto h& um sujeito que acredita na aventura de “desver o mundo”, que autoriza a
discursividade poética que trazem “novas coisas de ver”, autorizando o mundo da metéafora. E
na figura do “Pai”, marcado enquanto substantivo proprio no “P”” maiusculo, que esse “menino
do mato” ganha a aceitacao desse olhar subjetivo do mundo, j& que “s6 os absurdos enriquecem
a poesia” nessa pratica da palavra que enfrenta a “absurdez” daqueles que marginalizam a
poesia, 0 que remete pensarmos na “(ab)surdez” que o curriculo da escola emprega, de modo a
impor conteddos escolares sem levar em conta a voz dos sujeitos-alunos e da familia.

E se queremos instalar a discursividade do poético na sala de aula, estamos certos de
que a poesia tem de ocupar todos os espagos da escola: gestdo escolar; sala de informatica;
patio; entre outros. Espacos que tem de ser vistos como formativos e fazerem parte do
planejamento do professor, entendendo que o poético se encontra em diversas linguagens
como a pintura, danca, musica, teatro etc.

Ao invés de uma prética de leitura em sala de aula que se condiciona a treinamento de
habilidades de leituras repetitivas (ler em voz alta; para encontrar a resposta certa; fazer ficha
de leitura etc), o sujeito-professor deve privilegiar a leitura produtiva, aquela que enfoca a
construcdo dos sentidos que sempre se renovam, por meio da interagdo com o outro, para
assim formar um sujeito-leitor produtor de textos, capaz de assumir o seu dizer, que se
constitua autor, consciente do lugar que ocupa e da sua capacidade de intervir na ordem social,
jaque:
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(...) a luta contra a antipedagogia, contra o autoritarismo e a burocracia no meio
escolar vai ser longa e ardua. Revela ainda que a conquista de decisfes democraticas
em nossas casas de ensino vai depender da politizacdo daqueles que militam na area
educacional. Por outro lado, essa tarefa politica requer uma pratica concreta de
participacdo nas decisdes e uma conquista de espagos para atuacdo. Sem isso,
continuaremos sendo manobrados pelo poder dominante. (SILVA, 2011, p. 20-21).

O texto literario poético ndo pode ser pretexto (LAJOLO, 1991) a fim de ser utilizado
para questdes gramaticais, mas pelo Direito a Literatura em que “a literatura pode ser um
instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacfes de restricdo
dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a mutilacdo espiritual”
(CANDIDO, 1988, p. 122), o que esta relacionado com a luta pelos Direitos Humanos.

Com a teoria da Analise do Discurso ler e escrever vdo muito além de apenas envolver
uma mera codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, 0s sentidos produzidos nos textos
estdo marcados pela sua historicidade na memoria enunciativo-discursiva e de fatores
ideoldgicos em relacdo a constituicdo dos processos de significacdo. Podemos dizer que:

(...) a Andlise do Discurso trabalha com a materialidade da linguagem, considerando-
a em seu duplo aspecto: o linguistico e o histérico, enquanto indissocidveis no
processo de producgéo do sujeito do discurso e dos sentidos que

(o) significam. O que permite dizer que o sujeito € um lugar de significacdo
historicamente constituido (ORLANDI, 2007, p. 37).

O ato de ler é entendido aqui como um processo discursivo € € 0 momento histérico-
social que determina o comportamento, a relagdo do sujeito com a linguagem e a propria
producdo de sentidos que vem desse movimento que ndo pode ser controlado a nao ser pelas
suas condicOes de producéo.

Nesse contexto, a Analise do Discurso compor-se-a de trés esferas do conhecimento: o
marxismo - materialidade e opacidade histérica; a linguistica - materialidade e opacidade da
linguagem; e a psicanalise - materialidade e opacidade do sujeito — tendo, assim, a teoria do
discurso, como a teoria da determinacéo histérica dos processos de significagdo (ORLANDI,
2001, p.15).

A teoria do discurso preocupa-se em compreender como se instituem os efeitos de
sentido no discurso, no encontro entre a lingua e o efeito-sujeito (formag6es imaginarias que
designam as posi¢Oes ocupadas pelos sujeitos) e a historia. O discurso € aquilo que esta
situado entre a lingua e a ideologia, é o efeito de sentidos entre os interlocutores, o lugar de
interacdo e confronto entre o linguistico e o ideoldgico, tendo como base material a lingua.

O sujeito, desse modo, ndo é transparente nem para si mesmo e nem para 0s outros, ele é
“assujeitado” as ideologias e aos discursos, pois 0 sujeito apropria-se socialmente da
linguagem sendo interpelado pela ideologia.

E por meio do texto que se alcanca a materialidade do discurso, o que definimos texto
como uma forma de representacdo que materializa na linguagem os sentidos que vém das
nossas relagBes histdricas, sociais, determinadas pelas ideologias que nos interpelam como
sujeitos. Os estudos do texto e do discurso se preocupam com a organizacdo global do texto e
examinam as relagGes entre discurso, enunciacao e fatores socio-histéricos.

Outro conceito importante € a nocéo de condicdo de producédo. Precisamos ressaltar que,
para a AD, ndo se trata de condi¢cGes materiais de produgdo, mas sim, de condi¢des socio-
historicas, em que o politico e o ideoldgico intervém, afetando a relagdo dos interlocutores
com o discurso. Isso significa que as condigdes de producdo do discurso englobam o sujeito, a
situacdo discursiva/contexto imediato, contexto socio-historico e ideoldgico e a memoria
discursiva (interdiscurso).
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A nocdo de memdria discursiva, cunhada inicialmente por Courtine (1981), ndo se
refere a lembrancas que temos do passado, as recordaces que um individuo tem do que ja
passou” (FERNANDES, 2005, p. 45), mas nos faz pensar que um texto sempre € construido a
partir de um dialogo que ele estabelece com outros textos e com outras vozes, sendo assim,
Orlandi (2001, p.32) afirma que a memoria discursiva:

[...] vem pela histéria, que ndo pede licenca, que vem pela memodria, pelas filiagdes
de sentidos constituidos em outros dizeres, em muitas outras vozes, no jogo da
lingua que vai-se historicizando aqui e ali, indiferentemente, mas marcada pela
ideologia e pelas posi¢des relativas ao poder-traz em sua materialidade os efeitos que
atingem esses sujeitos apesar de suas vontades. O dizer ndo é propriedade particular.
As palavras néo sdo s6 nossas. Elas significam pela histdria e pela lingua.

O interdiscurso segundo Pécheux (1975, p.162) ¢ aquilo que “fala antes, em outro lugar
e independentemente”, num trabalho da memoria e a sua atualizacdo, deste modo, todo dizer
se filia a uma rede de memoria a partir de recortes de certas zonas do interdiscurso, nesse
sentido, acreditamos de que ¢ no movimento de atualizacdo do arquivo que o sujeito-leitor
produz sentidos, visto que para a teoria da Analise do Discurso, sujeito e sentido constroem-se
junto com o texto.

O conceito de arquivo faz referéncia a todo o “(...) campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questio” (PECHEUX, 2014, p.59), podemos chamar de discurso
documental, uma memoria institucional, que é mais amplo que a memdria discursiva, mas que
depende dela para que o sujeito tenha acesso a novos sentidos, deste modo, a escola precisa
contribuir para que o sujeito-aluno compreenda a importancia de enriquecer seu arquivo, Visto
que “s6 0 acesso ao arquivo discursivo possibilita a leitura como um processo de construgdo
que vai além dos sentidos literais” (ROMAO; PACIFICO, 2006, p.19), para que assim o
sujeito-aluno possa deslocar da forma-leitora para a funcdo autor.

Sendo assim, a partir da concepc¢do de educacdo e linguagem ja apresentados, a seguir
trabalharemos com a noc¢do de forma-leitora e funcdo autor para, assim, analisarmos as
producgdes poéticas dos sujeitos-alunos procurando refletir de quemodo a autoria pode ocorrer
na escola.

3. A poesia que voa: a autoria nas producdes poeéticas dos sujeitos-alunos

Partir do principio que a linguagem é construida sdcio-historicamente, compreende-se
que ndo se trata apenas de uma questdo linguistica, isto €, deve-se considerar que existe um
sistema linguistico Pécheux (1995) que é o mesmo para todos os falantes, mas, 0 modo como
cada falante coloca em funcionamento esse sistema, nos discursos, varia de acordo com as
condi¢des de produgdo. Os sentidos se “mantém” ou desliza por determinadas formacGes
discursivas, que passa pelo imaginario, pelo ideologico.

Nessa direcdo, compreendemos a autoria como a responsabilizacdo do sujeito pelo seu
dizer, construindo o efeito de sentido de unidade textual, isto é, tendo o sujeito a ilusdo de ser
a origem do seu dizer (ORLANDI, 2012; PACIFICO, 2002), contudo, para que o sujeito-
aluno alcance a posicao de autor é importante que ele tenha acesso ao arquivo para dizer sobre
determinado assunto, no nosso caso, foi por meio da leitura das obras de Manoel de Barros
que a discursividade poética instalou na escola.

Por isso, é fundamental que os sujeitos-alunos compreendam que o sujeito- professor é
um mediador no processo de interpretacdo e escrita, com uma pratica de ensino ndo enaltecida
apenas pelo plano da repeticdo (parafrase), mas baseadana disputa dos sentidos (polissemia)
(ORLANDI, 2012), com a possibilidade de acesso ao arquivo, visto que ser autor indica se
movimentar na discursividade da linguagem, compreendendo-a como heterogénea por
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natureza, portanto, a de uma heterogeneidade linguistica vinculada a heterogeneidade social,
sabendo de que os sentidos sempre podem vir a ser outro e de que é pelas condi¢des de
producdo que se materializam o seu dizer que é historico-social e ideologicamente marcado,
deixando de ocupar a férma-leitor para a funcéo-leitor, isto é, aqueles:

(...) sujeitos ndo sdo “formatados” (expressdo emprestada da informética para realgar
a presenca da polissemia nos textos), ndo repetem os sentidos instituidos como
dominantes, e sim, procuram compreender como séo criados alguns efeitos de sentido
e ndo outros, procuram investigar como se da, num dado momento sécio-histérico, o
funcionamento discursivo, que é novo e Unico em cada texto; assim, 0 sujeito que
assume a funcao-leitor realiza uma leitura interpretavel, polissémica. (PACIFICO,
2002, p.30).

No entanto, o que presenciamos € de gque a escola ainda trabalha com uma visdo de
lingua que procura desvendar o que o autor quis dizer, com sujeitos-alunos que continuam a ler
0 codigo linguistico e ndo textos produzidos a partir de tal codigo, que permitem certas
leituras em determinada época e ndo outras, diriamos que sdo sujeitos-alunos ocupando a
férma-leitor, isto €, o sujeito que interpreta no plano da parafrase, que tem a ilusdo do sentido
preso as palavras, conforme nos apresenta Pacifico (2002, p.30):

(...) existem lugares de sujeito-leitor que assumem o que chamamos de férma- leitor
(no sentido de féorma, molde), forma esta determinada pela ideologia dominante em
cada formacéo social, que tem como objetivo limitar o processo de significacdo do
sujeito, sua possibilidade de interpretacdo; por isso, 0 sujeito- leitor que assume a
forma-leitor realiza uma leitura inteligivel, (parafrastica) em que o controle do
sentido sempre esta presente.

A partir dessas consideracfes, analisaremos algumas producdes poéticas dos sujeitos-
alunos, de modo a identificarmos se o sujeito consegue sair da forma-leitor, isto é, a
reproducdo de sentidos, ocupando a funcdo-autor, capaz de trazer 0 “novo” (polissemia). As
producdes foram realizadas por estudantes de uma escola particular de Ribeirdo Preto — SP,
em turmas de quintos anos do Ensino Fundamental.

Recorte 1:
O Eterno Espanto

O que havera com a lua

se sempre a gente a olha

é com o subito espanto da primeira vez.
O mundo nao se fez

para pensarmos nele,

mas para olharmos para ele

e estarmos de acordo

Na producéo do recorte 1, é possivel observar que o sujeito-aluno consegue “amarrar” o
titulo do seu poema com o corpo do seu texto, temos 0 “O Eterno Espanto” da contemplagéo
da natureza, da lua, elementos que historicamente sempre fizeram parte do poético, em que
“olhar” é “sentir”, “apalpar”, “apreender”, compartilhando da formacao ideoldgica da poesia
barrense, a partir de uma filosofia em que “O mundo ndo se fez para pensarmos nele, mas para
olharmos para ele e estarmos de acordo”, numa relagdo com as coisas da natureza que a
aceita, que se coloca como parte dela, fazendo- nos pensar que nem tudo depende de nés. A
ideia de “subito espanto” na poesia desse sujeito nos remete ao lirismo, a uma linguagem
poética, que “passeia” por esse “corpo poético” que, primeiramente, “faz sentir”, numa escrita
intertextual. Consideramos que esse sujeito atinge a autoria, pois consegue “controlar” os
sentidos por meio do contexto em que sua poeticidade vai em diregéo.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 54



Michel Luis da Cruz Ramos Leandro & Soraya Maria Romano Pacifico | Da forma-leitor para a funcéo-
leitor: a autoria na producdo poética dos sujeitos-alunos

Recorte 2:
A Minha Poesia

Eu estou no meu quarto pensando o que escrever.
Na escola me andaram,

uma poesia a fazer.

A porta trancada,

Os olhos fechados.
Procurando o que falar,

Para eu comecar.

O tempo vai passando,

Mas eu ndo vou desistir.
Posso até demorar,

Mas a poesia vai existir.
Agora estou na escola,
Esperando o professor avaliar.
Eu cumpri esta tarefa

para uma boa nota eu ganhar.

Na producéo 2, o sujeito trabalha com a metalinguagem que “procura” pela sua poesia,
que ndo “vem”, que lhe falta, ja que a escola “mandou” a licdo de que produzisse uma poesia.
Mas onde encontrar a poesia? Nos “olhos fechados”, na “porta trancada” do quarto,
“procurando o que falar”, por meio de um processo que da “vontade de desistir”, mostrando
que a escrita ndo acontece de modo repentino, ou por “inspira¢do”, mas na “procura”, no
acesso ao arquivo, de modo que a escrita ndo se da no vazio.

No final da poesia, 0 sujeito espera pela avalia¢cdo do professor, 0 que mostra essa visao
da escola em que o sujeito-professor é aquele que avalia, da a nota, isto €, hd uma memoria
discursiva que historiciza o ambiente escolar como um espaco autoritario, que se produz para
ganhar. Consideramos essa poesia como autoral, pois o sujeito ao inscrever a sua dificuldade
criadora acaba produzindo a sua poeticidade, a sua angustia e seu desafio frente a uma escrita
que, a nosso ver, toca na poesia de Fernando Pessoa em “Autopsicografia” quando diz que “O
poeta é um fingidor” que finge a “dor que deveres sente”, dialogando com a obra de Manoel
de Barros quando diz que poesia ¢ feito para “sentir” e ndo “explicar”. E o “tempo que passa”,
mas com a insisténcia é possivel fazer a “poesia existir”, por isso, lidar com uma metodologia
discursiva em sala de aula, € entender de que para o sujeito-aluno atingir a autoria € preciso
tempo, construcdo de arquivo, ter o que dizer.

Recorte 3
Toda
Luz
por
menor
que
seja,

Incomoda

a

escuridao.

Na producéo 3, o sujeito-aluno trabalha com a forma do seu poema, dando movimento,
“dang¢a”, a sua produ¢ao. Seu poema nos remete pensar em Albert Einstein quando disse que
“ndo existe a escuriddo, o que existe ¢ a auséncia de luz” e, essa “luz”, “por menos que seja”,

pode incomodar a “escuridao”, em que a subjetividade esta posta em uma poesia que trabalha
com os multiplos sentidos que podem vir a ser.
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E para nos a “luz” vem do referencial tedrico que estamos defendendo nesse trabalho,
que nos ajuda a refletir a pratica pedagogica dentro da escola. Percebemos que é possivel que
0 sujeito-aluno atinja a autoria quando realiza uma leitura socio-histérica, ndo apenas
decodificando textos, mas, sendo capaz de perceber que a interpretacdo € uma questdo
ideoldgica em que da posicdo de leitor, podera ocupar a posi¢édo de autor, trazendo 0 “novo”.

Ao longo de todo o processo de elaboracdo de trabalho com a poesia percebemos o
entusiasmo dos sujeitos-alunos, 0 que contribui para pensarmos que ha sim sujeitos que se
interessam por esse saber. O envolvimento com a discursividade poética permitiu um novo
patamar da poesia na vida desses sujeitos, tornando-se um “corpo familiar”, inclusive,
ultrapassando os muros da sala de aula, visto que essas producdes passearam pelos corredores
da escola, na equipe de direcdo e coordenagdo da escola, nos funcionérios e nas casas das
familias:

(...) Porque o homem ndo se transfigura sendo pelas palavras.
E isso era mesmo.
(BARROS, 2010, p. 93).

Isso porque sabemos que “(...) nenhum leitor ndo Ié nada e nenhum leitor Ié tudo”
(ROMAOQ; PACIFICO, 2006, p. 97), diriamos, nenhum sujeito-aluno é incapaz de ocupar a
posicao discursiva de autor, desde que a escola garanta um espaco de leitura e conhecimento
que o desloque dessa pratica corriqueira do literal, deste modo, a poesia na escola pode ser um
modo de romper com essa inércia leitora.

4. Conclusodes finais

Com base em nosso estudo teérico e nas analises, defendemos de que a escola tem de
ser 0 espaco da inventividade poética, da autoria, para que o sujeito-aluno ocupem a posi¢édo
discursiva de autores, motivando-os a descobrirem o mundo da leitura que sdo plurais,
diriamos, o universo das leituras polissémicas.

Para isso, a escola tem de ser um espago democratico em que a voz dos sujeitos- alunos
seja garantida, deste modo, acreditamos num ambiente escolar que garanta a transformacéo
social sendo a literatura um terreno fértil para esse fim, visto que, conforme defende CANDIDO
(1988), a literatura Direito Humano.

Um modo de garantir a transformacéo social e a constru¢do de um espago democratico
na escola é a importancia de se trabalhar o arquivo, pois s6 assim poderemos falar sobre o papel
e a representacdo da linguagem em funcionamento, que “(...) exige do leitor um
posicionamento sdcio-historico-ideoldgico, uma memoria do dizer e um conhecimento prévio
(... (ROMAO; PACIFICO, 2006, p. 10), ou seja, uma leitura entendida como interpretacéo e
interacdo do leitor com o mundo, tirando-lhe da férma- leitora possibilitando-lhe agir no
mundo e ndo ser apenas um receptor de sentidos sedimentados.

Sendo assim, a poesia € um meio de instalar a polissemia na sala de aula, em que os
sentidos ndo podem ser domesticados, visto que isso SO tiraria a graca dos poemas, em que 0
prazer de refletir o funcionamento da linguagem, possibilita sentidos sempre novos e 0 modo
como o arquivo de cada um (sujeito-aluno e sujeito-professor) contribuem para atribuir
sentidos a essas leituras poéticas, levando esses sujeitos a atingirem a autoria, como foi
mostrado nas analises.

Por fim, notamos a emergéncia de um novo discurso sobre o poético na escola, que
contemple a pluralidade de sentidos ¢ que “(...) dé conta de pensar a linguagem como esfera
de mltiplos deslocamentos, rupturas, tensdes” (ROMAOQO; PACIFICO, 2006, p.22) garante que
a poesia desloque do lugar marginal como é geralmente tratada na escola, porque € vista como
um corpo-estranho, isto €, de dificil compreensdo e de pouca aprovagdo, para a possibilidade
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da instauracdo da funcéo-leitor (PACIFICO, 2002) permitindo que a poesia torne um corpo-
familiar (LEANDRO, 2016), isto é, os sujeitos ndo mais estranham o poeético, antes, o
instaura em sala de aula por meio da autoria. E 0 nosso convite & nau poética, uma embarcagio
que guando iniciada é sem volta.
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RESUMO

Apresentam-se nesse trabalho reflexdes baseadas na
Teoria da Aprendizagem Significativa sobre o ensino
de Fisica por meio de problemas. Inicialmente, define-
se 0 que & um problema e se estabelece a sua
diferenga em relacdo a um exercicio. Na sequéncia,
busca-se justificar a importancia do uso de problemas
enguanto material de ensino potencializador de
aprendizagem significativa. E, por fim, é feita a
andlise do enunciado e o processo de resolugdo de um
problema. Nessa andlise busca-se verificar se o
problema em questdo cumpre com a sua finalidade de
potencializar a aprendizagem significativa ao se
observar as suas etapas: o enunciado, a interpretacdo
do enunciado e o processo de resolucéo.

Palavras-chave: resolugdo de problemas, ensino de
Fisica, teoria da Aprendizagem Significativa.

ABSTRACT

This paper presents reflections based on the
Meaningful Learning Theory about the teaching of
Physics through problems. Initially one defines what a
problem is and establishes its difference from an
exercise. In the sequence, it is sought to justify the
importance of the use of problems as teaching
material that promotes meaningful learning. And,
finally, the analysis of the statement and the process
of solving a problem is done. This analysis aims to
verify if the problem in question fulfills the purpose of
enhancing meaningful learning by observing its
stages: the statement, the interpretation of the
statement and the resolution process.

Keywords: Problem solving, Teaching of Physics,
Meaningful learning theory.

1. Introducéo

Dentre as estratégias aplicadas para o ensino de Fisica, entende-se que a resolucéo de
problemas se apresenta como um caso de especial interesse, pois, por meio dessa estratégia
em sala de aula ou em um laboratério didatico, cria-se uma oportunidade de ensino e
aprendizagem em que os conhecimentos tedricos prévios dos alunos séo testados a medida
que se fazem necessarios para o entendimento e a busca da solucdo de um problema proposto
em um livro e/ou de um problema observado em uma situagdo préatica. Entende-se importante
observar que um problema é mais complexo do que um exercicio, e essa complexidade é
observada no seu enunciado, pois, esse traz questionamentos e em funcdo desses, permite-se
observar as habilidades que o aluno devera ter e aplicar para buscar a sua resolucéo.

Assim, nesse contexto, tem-se por objetivo apresentar nesse trabalho reflexdes sobre o
ensino de Fisica por meio de problemas como estratégia de ensino e aprendizagem, seguindo
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alguns passos. Inicialmente, apresenta-se uma conceituagcdo de problema. Em seguida,
argumenta-se sobre a importancia dos problemas como material de ensino potencialmente
significativo. Analisa-se 0 enunciado e a resolugdo de um problema, discutindo, sob a
perspectiva da Teoria da Aprendizagem Significativa suas possiveis contribuicdes no
processo de ensino e aprendizagem e, por fim, apresentam-se as consideracdes finais.

2. O que é um problema?

Entende-se um problema como uma situacdo questionadora com a qual o aluno se
depara e que para a sua solugéo ele precisa desenvolver atividades mentais como a realizacao
de operacgdes por meio de simbolos, gréaficos e/ou imagens e elementos cognitivos de diferente
natureza, tais como percepcdo, atencdo, memoria, associacdo, raciocinio, entre outros
(MACHADO; ENRIQUE; MACHADO, 2016). Ou seja, € uma situacdo que exige de um
individuo a necessidade de disponibilizar certo esforco para buscar a sua solugdo. Esse
esforco, quando a atividade é utilizada para a promocéo de aprendizagem, esta relacionado a
necessidade de utilizacdo de conhecimentos cientificos ja existentes, compreensao e
associacdo de grandezas relacionadas ao fendmeno descrito no problema, desenvolvimento de
calculos, realizagdo ou elaboracdo de procedimentos, entre outros. Um exercicio, por sua vez,
acompanhando a linha de raciocinio de Abrantes (1989), apresenta-se como uma situacdo com
a qual o aluno se depara e que para a sua solucdo o aluno precisa apenas usar uma ou um
conjunto de regras, geralmente relacionada a um céalculo especifico. Assim, basicamente,
entende-se que a diferenca entre um exercicio e um problema est4 na sua proposta, ou seja,
em como o seu enunciado informa, descreve e/ou contextualiza o (s) fenbmeno (s) nele
envolvido (s), como apresenta 0s questionamentos ou indica os resultados aos quais se quer
chegar e, com esses fatores, como cada um deles determina seu nivel de exigéncia de
habilidades/conhecimentos necessarias ao aluno para a sua resolucdo. Veja a seguinte
situacdo/exemplo mostrada na Figura 1:

Um objeto A se desloca com velocidade v constante em determinada
direcdo e sentido e se encontra em um ponto P definido.

Questionamento 1: determine em qual ponto Q estara esse objeto apods a
decorréncia de um intervalo de tempo At.

Questionamento 2: determine em qual ponto Q esse objeto A colidira com
um objeto B que tem velocidade constante v', que se encontra a uma
distancia Ax de A e que se desloca na mesma diregdo e em sentido
contrario ao de A.

Figura 1. Exercicio e problema.

O exemplo apresentado na figura 1 mostra dois enunciados distintos. O primeiro
enunciado, finalizado com o questionamento 1, exige do aluno, para a sua solugdo, apenas a
aplicacdo de uma regra, um conhecimento; a aplicacdo de uma Unica equacgdo basta para que
questionamento seja respondido. Assim, caracteriza-se, nesse caso, a resolucdo de um
exercicio. Por outro lado, o segundo enunciado, finalizado com o segundo questionamento,
mostra-se mais complexo. Se na primeira situacdo o fendmeno envolvia apenas a participacao
do objeto A, na segunda situagdo passou a ter a participacdo também de um objeto B. Antes
havia somente uma incdgnita, a posicdo final do objeto A. Depois, na segunda situacéo, as
incognitas passaram a ser duas: o tempo de movimento e a posic¢do final de cada objeto. Nesse
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caso, observa-se que para a solucéo desse segundo enunciado faz-se necesséria a aplicacdo de
novos raciocinios. Diferentemente do primeiro questionamento em que houve o uso direto de
uma unica equacao. Necessita-se de um raciocinio teérico para perceber que numa colisdo 0s
dois objetos se encontrariam em um mesmo ponto Q, no caso um ponto final de cada
movimento, e um raciocinio matematico de que sendo o ponto Q comum aos dois objetos,
permite-se que as equacdes desses dois objetos, isolados seus respectivos pontos finais, sejam
igualadas. Dessa forma, entende-se que esse segundo enunciado traz caracteristicas que o
permitem indica-lo como sendo um problema. Se é proposto ao aluno que resolva o exercicio
indicado na figura 1 para diferentes tempos de movimento, isso facilitaria ao aluno a
resolucdo do problema indicado nessa mesma figura? Responde-nos Abrantes (1989, p.3)
quando afirma que “Resolver muitos exercicios ndo contribui para desenvolver capacidades
de raciocinio ou estratégias de resolugao de problemas”. Contudo, em termos de problemas,
considera-se que o uso de um problema pode sim contribuir para que o aluno adquira novas
habilidades para resolver diferentes problemas como, por exemplo, uma situacdo em que 0s
dois corpos A e B n&o tivessem movimentos iguais, um sendo constante e o outro variado, ou
mesmas direcOes, desde que ndo fossem paralelas, é claro, ou que ainda tivessem o0 mesmo
sentido e, nesse dltimo caso, o aluno precisaria antes de tudo verificar se efetivamente a
situacdo permitiria que ocorresse ou ndo a colisdo. Observe que em todas essas situacdes,
ainda que diferentes, trabalham com os mesmos principios do problema originalmente
proposto: 0 uso de dois objetos cada um com seu movimento e um mesmo ponto final para
cada objeto.

3. O uso de problemas pode potencializar a aprendizagem significativa?

Ausubel (2003), criador da TAS (Teoria da Aprendizagem Significativa), caracteriza
dois diferentes e antagOnicos tipos de aprendizagem: a mecéanica e a significativa. A diferenca
entre elas, segundo o autor, esta no papel desempenhado pelo conhecimento ja adquirido pelo
aprendiz no processo de aquisi¢do de seus novos conhecimentos. Na aprendizagem entendida
como significativa o individuo assimila um novo conhecimento por meio de relacionamentos
com a estrutura dos seus conhecimentos ja incorporados e, por outro lado, na aprendizagem
entendida como mecanica os conhecimentos sdo adquiridos aleatoriamente, por simples
memorizacdo (AUSUBEL, 2003; MOREIRA, 2000, 2006; BUCHWEITZ, 2001; MOREIRA;
MASINI, 1982; COSTA; MOREIRA, 2000, 2002; GURUCEAGA; GONZALEZ GARCIA,
2004; TAVARES, 2008, 2010; MACHADO; OLIVEIRA, 2014; PRAIA, 2000; GARRET,
1988, 1995). Assim, quando a aprendizagem € significativa, o individuo é capaz de realizar
associacfes entre um novo conhecimento e os conhecimentos ja existentes. E, com essa
associacao, constroi-se uma nova estrutura cognitiva que é capaz de reconstruir-se & medida
gue novos conhecimentos sdo incorporados. Todavia, se 0 conhecimento € fruto de uma
aprendizagem mecanica, ele se apresenta de forma isolada e independente e, como
consequéncia, o individuo tende a conseguir apenas reproduzi-lo da mesma forma com que
foi apropriado, apresentando dificuldades em aplica-lo em contextos diferentes daquele em
que originalmente Ihe foi apresentado (TAVARES, 2008). Observa-se, entdo, nessa linha de
raciocinio, que exercicios e problemas tendem a produzir efeitos diferentes e que, de acordo
com a TAS, esses efeitos seriam aprendizagem mecanica e aprendizagem significativa,
respectivamente. Autores como Lucero et al. (2006), Costa e Moreira (2002), Favero e Sousa
(2001), Sanchez (2005, 2011), entre outros, sdo categdricos em afirmar a importancia do uso
dos problemas como material de ensino potencializador de aprendizagem significativa.
Autores como Lucero et al. (2006, p. 87) afirmam que:

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 61



Vinicius Machado et. al. | Ensino por meio de problemas: reflexdes & luz da Teoria da Aprendizagem Significativa

[...] a resolu¢do de problemas ¢ uma atividade de inegavel importancia para
produzir aprendizagem significativa, pois ajuda aos estudantes a reforgar e
esclarecer os principios que se ensinam, obrigando-os a colocar constantemente seus
conhecimentos a prova e em prética (tradugdo livre).

Na mesma linha de raciocinio, Costa e Moreira (2000) e Favero e Sousa (2001)
afirmam que o ensino por meio de problemas é importante no processo de ensino e
aprendizagem porque para soluciona-los os alunos precisam refletir e raciocinar. Mas, como o
aluno raciocina e reflete? Para Machado e Pinheiro (2010), raciocinam e refletem a medida
que realizam um exercicio de interpretacdo das representacfes externas do enunciado do
problema captando-as e convertendo-as em representacdes internas, necessarias para a busca
de uma solucdo. E, conforme afirmam Costa e Moreira (2002) e Tavares (2008), sem essas
conversdes das representacdes externas em internas ficaria muito dificil para o individuo,
entenda-se aluno, a compreensdo do enunciado de um problema. Mas, 0 que seriam essas
representacdes internas consideradas pelos autores citados como fundamentais no processo de
aquisicdo de conhecimento? Moreira (1996, p. 194) define essas representacdes da seguinte
forma: “Representagdes internas, ou representagdes mentais, sdo maneiras de “re-presentar”
internamente o mundo externo. As pessoas ndo captam o mundo exterior diretamente, elas
constroem representacdes mentais (quer dizer, internas) dele”.

Sendo assim, em qualquer situacdo um individuo seria capaz de, em um processo de
construcdo de conhecimento, interpretar as relacdes externas recebidas? Costa e Moreira
(2002) j& afirmaram que ndo. Como essas relacbes externas seriam convertidas em relagdes
internas? Recorrendo a TAS se observa que o aluno sé conseguird adquirir novos
conhecimentos significativos se ele tiver a sua disposi¢do conhecimentos prévios — chamados
por Ausubel (2003) de subsuncores — que lhe servirdo de suporte. Por analogia, entende-se ser
possivel dizer que os conhecimentos ainda ndo aprendidos pelo aluno seriam as relacdes
externas e, depois de aprendidos, esses conhecimentos tornam-se relacdes internas, ou seja,
novos conhecimentos. Assim, num retorno as reflexdes sobre os diferentes efeitos na
aprendizagem de um aluno ao resolver o exercicio e o problema expostos na figura 1, traz-se,
com o auxilio dos pressupostos da TAS, novos argumentos para justificar a afirmacéo
inicialmente exposta de que quando o aluno resolve um problema ele constr6i uma nova base
de conhecimentos que contribuirdo para que esse aluno possa resolver futuramente problemas
ainda mais complexos. Ou seja, de que a resolucdo de um problema é capaz de potencializar
aprendizagem significativa.

Nesse contexto, Lucero et al. (2006, p.87) afirmam que (tradugéo livre): “[...] resolver
problemas permite o desenvolvimento de processos reflexivos, se estd vinculando resolucéo
de problemas com aprendizagem significativa, dado que toda reflexdo que acontece na mente
pbe em jogo a interacdo entre 0s esquemas prévios e a nova informa¢ao”. Uma analogia
interessante sobre o processo de construgdo de conhecimento significativo é feita por Gaulin
(2001, p.59) - traducéo livre -, quando compara as relagBes internas ou subsuncores ou
conhecimentos prévios de um aluno a estratégias que o aluno as guarda em uma caixa € as
consulta conforme a necessidade:

Para uma pessoa que resolve problemas, conhecer dois, trés ,... dez estratégias, é
como ter estratégias em uma caixa a sua disposi¢do. Enfrentando um novo
problema, pode utilizar-se de tal estratégia, mas, se ndo funciona, pode provar com
outra, como um carpinteiro. E a pessoa que ndo conhece nenhuma estratégia, tem
uma caixa vazia, o que lhe torna dificil resolver um problema [...].

Dessa forma, entende-se ser possivel considerar e indicar, com o auxilio dos autores
citados, cada um a sua maneira, as atividades de ensino baseadas na resolucdo de problemas
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como um importante caminho na busca da construcdo de uma aprendizagem significativa.
Mas, para que 0s problemas cumpram com esse papel, seus enunciados precisam ser
elaborados exigindo muito mais dos alunos do que uma resolugdo mecénica, com aplicagoes
diretas de férmulas e/ou conceitos estanques, ou seja, ndo devem exercer o papel de
exercicios.

4. Analise sobre o0 enunciado de um problema

O problema mostrado na figura 2 apresenta em seu enunciado uma simulacao sobre o
funcionamento de uma esteira utilizada em linha de producdo com a finalidade de envaze de
um fluido.

A figura mostra recipientes cilindricos de diametro 30cm dispostos
regularmente a distancia de 60mm um do outro, sobre uma esteira
mecanica que se movimenta com velocidade constante. Os
recipientes sdo abastecidos por um registro que apresenta vazdo
constante de 0.012 1/s, quando aberto, enchendo por completo os
recipientes. Cada procedimento é iniciado na situagdo que mostra
afigura. A extremidade do registro estd a 4 cm de altura da borda
dos recipientes. Despreze a velocidade de saida do fluido do
registro. A primeira gota liberada pelo registro atinge a borda do
proximo recipiente, rente a sua parede interna A e a ultima gota
atinge a borda rente a parede interna B.

a)Qual a velocidade da esteira?

b)Qual o ciclo de funcionamento do registro?

c)Se ocorrer uma desaceleracio de 2mm/s® quando um
procedimento seinicia, qual sera o volume adquirido pelo proximo
segundo recipiente quando passar pelo registro? Use g=10m/s%e 7t

=3.14.
R ||
A B |

Figura 2. Problema sobre cinematica.

O enunciado do problema visto na figura 2 € apresentado em forma de texto apoiado
por meio de uma gravura. Relata as medidas das grandezas fisicas associadas ao fenémeno
fisico envolvido: didametro do recipiente, vazdo do registro, altura da borda do registro em
relacdo a borda dos recipientes e distancia entre os recipientes. D& ao leitor trés informacdes
esclarecedoras: indica o tipo de movimento da esteira, a velocidade inicial de queda do fluido
do registro, e a situagdo em que se inicia e se finaliza o envaze do fluido no recipiente e, por
fim, realiza alguns questionamentos.

Entende-se importante observar que essas informagBes sd0 necessarias ao
entendimento do fenémeno descrito e que, numa situacdo real, deveriam ser percebidas e
necessariamente consideradas e/ou medidas pelo responsavel em resolver esse problema, caso
realmente ocorresse. Em relacéo aos problemas de uma forma geral, o que se entende/observa
¢ que em uma mesma sala de aula ha alunos que conseguem responder aos seus
guestionamentos, mas nem todos 0s alunos séo capazes e, por isso, nem todos os problemas
séo resolvidos.
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Entende-se que o processo de resolugdo de um problema pode ser separado em trés
etapas ou partes. A primeira etapa de um problema é o proprio problema em si, seu enunciado
que apresenta ou relata um conjunto de informacdes, chamadas de relacdes externas. Sao
externas porque ndo sdo do aluno, sdo do problema, ou melhor, do seu enunciado. A etapa
seguinte é a etapa da interpretacdo dessas representacdes externas, ou seja, etapa em que 0
aluno deve buscar a compreensdo inicial dos dados dos problemas e posterior dos seus
questionamentos. E, por fim, ocorre a etapa da busca da resolucao.

O aluno seré capaz de cumprir ou ndo essas etapas dependendo da qualidade das suas
representacdes internas, subsuncgores ou conhecimentos jé& existentes. Se a aprendizagem do
aluno foi mecénica ao se deparar com as relacdes externas do problema ele teré dificuldade
em realizar a transformacdo dessas em relacGes internas, assim, cada informacdo dada pelo
enunciado seré recebida pelo aluno de forma individual e ele terd a dificuldade de trabalhar
com essas informacdes, ou seja, tera dificuldades em compreendé-las.

No caso do problema apresentado na figura 2, saber que a velocidade da esteira €
constante, que o registro que libera o fluido funciona em ciclos e que os recipientes tém o
mesmo formato e dimensdes e estdo dispostos de forma regular na esteira ndo fard o menor
sentido na compreensdo do problema em si se o aluno s6 conseguir tratar cada uma dessas
informacdes de forma isolada. Por outro lado, quando o aluno participou de um processo de
aquisicdo de conhecimento de forma significativa, as dificuldades de compreensdo sdo
menores. Nesse caso, ao deparar-se com o enunciado do problema o aluno consegue
interpretar todas as informacgdes como parte de um todo, de um sistema. Afinal, o problema
propde uma situacdo simulada de um sistema que resulta no envasamento de um fluido numa
linha de producdo. Assim, o aluno compreenderd que a informacdo sobre a velocidade da
esteira é importante para se perceber a uniformidade do processo de envaze e 0 sincronismo
entre a passagem dos recipientes e o ciclo de funcionamento do registro.

Se a esteira tem uma velocidade constante, hd um deslocamento dessa esteira com a
passagem de um recipiente que, em um determinado instante ou intervalo de tempo, precisa
coincidir com o inicio e término da abertura do registro para que o envaze seja perfeito, ou
seja, ndo ocorra extravasamento. A velocidade inicial de queda do fluido do registro é
considerada/indicada pelo autor como nula. Isso é possivel? Observa-se que as
dimensdes/caracteristicas do registro em questdio ndo sdo dadas e, nesse caso, O
funcionamento especifico do registro ndo é um dos objetivos do estudo em questdo. Assim,
partindo-se do pressuposto de que no funcionamento do sistema nao devem ocorrer perdas do
fluido por extravasamento, conclui-se que registro indicado funciona em ciclos, ou seja, fica
aberto durante o envase e fechado durante o intervalo de passagem entre recipientes. Dessa
forma, a consideracdo da velocidade inicial nula no inicio de queda do fluido ¢é possivel. Mas,
e se ndo fosse? Se a velocidade nédo fosse nula, precisaria ser estabelecida pelo autor e isso em
praticamente nada mudaria o procedimento para a resolucéo/célculos do problema.

A gravura mostra o alinhamento vertical existente entre o registro e 0s recipientes no
inicio de um procedimento ou ciclo. Serve de apoio ao enunciado basicamente para reforcar a
situacdo do sincronismo existente entre o inicio e término da saida do fluido do registro e a
passagem do recipiente para o correspondente envaze. Entende-se que toda essa etapa, a
segunda no que se estabeleceu no processo de resolugdo de um problema - interpretacdo dos
dados — por toda a complexidade exposta, ja pode ser considerada como uma aprendizagem
significativa. Assim, s na interpretacdo do funcionamento do sistema relacionado ao
problema proposto o aluno adquiriu um novo conhecimento e sé por isso, ja é possivel
verificar a potencialidade desse problema em termos de aprendizagem. Isso porque
inicialmente o enunciado era apenas um conjunto de relacdes externas e, apds a interpretacao,
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essas relacbes passaram a ser internas. Novamente, voltando a TAS, essas novas
representacdes internas sdo novos subsuncgores, novos conhecimentos prévios. Sem uma
interpretacdo correta das informac6es do enunciado o aluno seria capaz de responder aos seus
questionamentos? Nao. Isso porque na etapa final do processo, na resolu¢do do problema, o
aluno néo teria 0s conhecimentos prévios necessarios para cumpri-la.

Em uma analise sobre os questionamentos observa-se que 0 primeiro pede que se
determine a velocidade da esteira. Para tanto € necessario que o aluno leve em consideragdo a
altura do registro e a forma com que ocorre o alinhamento no inicio de cada ciclo e o ponto
em que cai a primeira gota do fluido no recipiente. No sincronismo do processo ha a
simultaneidade entre o tempo de queda da primeira gota e o realinhamento vertical da parede
interna do recipiente que recebera o fluido. Importante observar que para que essa primeira
gota chegar ao recipiente basta que ultrapasse a linha de sua borda, ou seja, ndo precisa chegar
ao fundo do recipiente.

O segundo questionamento pede que os alunos determinem o ciclo de funcionamento
do registro, ou seja, durante quanto tempo permanece aberto e durante quanto tempo
permanece fechado. Se os alunos encontraram a velocidade da esteira ao resolver a primeira
questdo, podem solucionar essa segunda questdo. O enunciado informa ao aluno a posicao de
queda do fluido no recipiente da primeira e da Gltima gota. Assim, novamente pelo
sincronismo/simultaneidade do processo, € possivel determinar pelo deslocamento e a
velocidade na esteira o intervalo de tempo em que o registro deve permanecer aberto. E, se
ndo ha extravasamento, de forma andloga, levando em consideracdo a distancia entre
recipientes e a mesma velocidade da esteira, é possivel se determinar o tempo em que o
registro deve permanecer fechado. Recorde-se que tanto a primeira quanto a Gltima gota
estardo dentro do recipiente a partir do instante em que ultrapassarem a sua borda.

O terceiro questionamento leva em consideragdo uma situagdo nova, em que passa a
ocorrer a quebra de sincronismo no processo. O enunciado afirma, nesse questionamento, que
a esteira que se movimentava de forma uniforme passou, no inicio de um procedimento
aleatorio, seguindo o mesmo alinhamento inicial indicado, a ter um movimento variado.
Porém, é preciso observar que ndo sdo indicadas mudancas no ciclo de funcionamento do
registro. Assim, nessa nova situacao, o aluno se depara com uma situacao bastante distinta das
duas anteriores. Sim, a situacdo é distinta, mas, como raciocinar a sua solucdo? Entende-se
que o caminho seria 0 da comparacdo. Antes havia o sincronismo e depois esse sincronismo
se acabou. Sincronismo indica 0 qué? Previsdo, padronizacdo e essas duas indicacOes sdo
condicdes basicas para a solugdo de um problema ou o entendimento de um fendmeno fisico
relacionado ao movimento, caso especifico em questdo. Nesse novo processo ndo ha mais o
sincronismo, todavia, 0 movimento, agora desacelerado, também tem sua padronizacéo.

A velocidade da esteira ndo é mais a mesma, mas a sua variagdo no intervalo de tempo
serd a mesma. E importante lembrar que se antes essa primeira gota liberada pelo registro
caia, na linha da borda, rente a parede interna inicial do recipiente, agora, com a
desaceleracdo, essa primeira gota cairg, na linha da borda, fora do recipiente, em um ponto,
projetado, no espaco entre dois recipientes. E a Gltima gota que antes caia na parede interna
final do recipiente, agora caira em um outro ponto que pode ser entre as duas paredes de um
mesmo recipiente ou depois da passagem desse recipiente. Seguindo esse novo raciocinio é
possivel ao aluno determinar, a partir da posicdo de queda da primeira e da ultima gota, pela
distancia entre essas gotas, qual sera o tempo, simultaneo a queda de fluido, em que esse
recipiente estara passando por baixo, recebendo fluido e, com isso, levando em consideracdo a
vazdo do registro, calcular o volume de fluido que esse recipiente recebera.
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Entende-se, a partir do exposto, que os procedimentos mentais desenvolvidos na etapa
final do problema, na sua resolucéao, sdo basicamente os mesmos realizados na etapa anterior,
da interpretacdo dos dados. SO que, na etapa de interpretacdo, 0s subsuncores necessarios
eram os conhecimentos sobre as grandezas envolvidas no fendmeno fisico relacionado ao
problema. E, nessa etapa final, da resolucdo dos problemas, os subsuncores foram 0s novos
conhecimentos que o aluno adquiriu no processo de interpretacdo do enunciado do problema.

5. Conclusao

No processo de ensino e aprendizagem, 0 que Se quer € que 0S conhecimentos
adquiridos/construidos pelos alunos sejam significativos, e ndo mecanicos. Ou seja, 0 que se
quer é que os alunos adquiram novos conhecimentos e que esses, servindo de base, Ihes
permitam a aquisicdo de outros novos conhecimentos cada vez mais complexos. Nesse caso,
observa-se que os problemas se apresentam como material de ensino apropriado para
potencializar a aprendizagem significativa, diferentemente dos exercicios.

O ensino por meio de exercicios invariavelmente resultard em uma aprendizagem
mecénica pois, ainda que repetidos inUmeras vezes, ndo construirdo uma base nova de
raciocinios. Assim, os exercicios basicamente atuam como uma forma de reafirmar, revisar ou
fixar um mesmo conhecimento, pois, para a sua solugdo exige-se do aluno apenas certo
conhecimento e/ou habilidade especifica.

Os problemas, por sua vez, requerem mais do que o conhecimento de conceitos e
habilidades matemaéticas. Requerem o0 uso do raciocinio, ou seja, necessitam que o aluno
tenha/desenvolva/aplique a habilidade de utilizar e relacionar seus conhecimentos ja
adquiridos em situacdes novas, desafiadoras e, na maioria das vezes, mais complexas. Assim,
entende-se correta a afirmacdo de que o uso de problemas, em todas as etapas de sua
resolucdo, contribui de forma efetiva no processo de ensino e aprendizagem na busca da
construcdo de uma aprendizagem significativa.
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RESUMO

O projeto Mundiar é um programa educacional
desenvolvido nos municipios do estado do Para, onde
os professores utilizam o0s recursos interativos
baseado em telessala como estratégia para ensinar os
contetdos escolares. Este trabalho tem como objetivo
aplicar a estratégia de ensino dos trés momentos
pedagdgicos por meio da experimentagdo com
materiais simples de baixo custo produzidos nas aulas
de Fisica baseada na concepcdo dialdgica e
problematizadora. Nessa pesquisa, foram usados 5
experimentos (conducdo do calor, periscopio, caixa
de aluminio, péndulo eletrostatico e labirinto elétrico)
durante uma semana em duas turmas do Ensino
Médio contendo 52 alunos (27 homens e 25
mulheres) com faixa etaria de 20 a 44 anos que foram
entrevistados por meio de questionario. Os resultados
mostraram a relevancia da experimentagdo em Fisica
nas aulas do projeto Mundiar, pois é uma estratégia
de ensino acessivel para diversas modalidades de
ensino no Brasil e envolve: a curiosidade
epistemoldgica (a elaboragdo de hipGteses para a
resolucdo de determinada  situacdo-problema),
dialogicidade (debate de ideias), compreensdo
conceitual (desenvolvimento de novas habilidades e
competéncias) e aspecto aplicado do conhecimento
cientifico (contextualizar os fendmenos fisicos com o
cotidiano dos alunos). Tudo isso contribui para que o
processo de ensino-aprendizagem seja mais eficiente.

Palavras-chave: Projeto Mundiar, experimentacéo,
ensino.

ABSTRACT

The Mundiar project is an educational program
developed in the counties of the state of Pard, where
teachers use classroom TV-based interactive
resources as strategy for teaching school content.
This paper aims to apply the teaching strategy of the
three pedagogical moments through experimentation
with low-cost simple materials produced in physics
classes based on dialogical and problematizing
conception. In this research, 5 experiments were used
(heat conduction, periscope, aluminum box,
electrostatic pendulum and electric maze) during a
week in two high school classes containing 52
students (27 men and 25 women) aged 20 to 44 years
that were interviewed by questionnaire. The results
showed the relevance of experimentation in physics
in the Mundiar project classes, as it is an accessible
teaching strategy for several teaching modalities in
Brazil and it involves: epistemological curiosity (the
elaboration of hypotheses to solve a given problem-
situation) dialogicity (brainstorming), conceptual
understanding (development of new skills and
competences) and applied aspect of scientific
knowledge (contextualizing physical phenomena with
students' daily life). All of this contributes to a more
efficient teaching-learning process.

Keywords: Mundiar Project, experimentation and
teach.
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1. Introducéo

O projeto Mundiar é um programa de aceleracdo da aprendizagem iniciado em 2014,
que atende alunos em situacGes de defasagem em relacao idade-ano com o intuito de melhorar
a qualidade da educacdo béasica no estado do Para e preparar esses alunos por meio de
Telecurso e da metodologia de telessala para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Além disso, esse projeto qualifica os educadores, ofertando formagdo continuada com énfase
no ENEM. Ele foi desenvolvido a partir das parcerias entre a Fundacdo Roberto Marinho,
Ministério da Educacdo (MEC) e o Governo do Estado do Pard através da Secretaria de
Educacdao (SEDUC), financiado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
(PANORAMA DOS TERRITORIOS - PARA, 2017). A Fig. 1 abaixo mostra em 2015, que
100 professores, da rede publica estadual de ensino, reunidos, participaram do treinamento de
capacitacdo para utilizar em sala de aula o Telecurso.

Figura 1- Capacitacdo de professores do Projeto Mundiar na Escola de Governan¢a do Estado do Pard (EGPA)
do pdlo Belém Il da 13* URE-Breves (Unidade Regional de Ensino). Na sala de aula, o professor deve
acompanhar o aluno ao assistir as aulas em videos e a partir dai, com esta ferramenta, ampliar as possibilidades
de transmissdo do conhecimento (http://www.egpa.pa.gov.br/?q=node/1828).

O acesso, a permanéncia e a qualidade no processo de ensino e aprendizagem nas
escolas da educacéo basica brasileira, sao direitos garantidos por leis para todos 0s alunos. Na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu Art. 205 na p. 123, é
preconizado que “a educac¢do, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

O projeto Mundiar atende alunos a partir de 13 anos que ndo concluiram o Ensino
Fundamental e estudantes a partir de 17 anos que ndo terminaram o Ensino Médio. No projeto
Mundiar o periodo de conclusdo do Ensino Fundamental sdo dois anos (24 meses), enquanto
que do Ensino Médio é de um ano e meio (18 meses). Esse modelo de ensino atrai cada vez
mais os alunos jovens e adultos, tendo o professor como mediador na sala de aula (PEIXOTO,
2017).

Nas palavras de Libaneo (2004), diante dos anseios educacionais atuais, 0s ambientes
escolares ainda sdo os meios incessantes das mediacGes culturais, sendo o professor um
mediador entre o saber cientifico e a aprendizagem dos valores cognitivos dos individuos. A
maneira de ensinar dos professores € essencial para a assimilacdo dos contetdos dos saberes
cientificos e dos desenvolvimentos potenciais dos alunos.

A metodologia do projeto Mundiar esta baseada no aspecto de unidocéncia, ou seja, na
sala de aula existe apenas um professor, que ensina aulas de diversas disciplinas com o uso
das telessalas (OLIVEIRA & SILVA, 2017). O professor desenvolve um aprendizado
multidisciplinar. Na realizacdo do estudo de caso com os alunos do projeto Mundiar no
municipio de Breves na regido do Marajo foi abordado a importancia da experimentacéo nas
aulas de Fisica desse projeto.
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Segundo Ferreira et al. (2017), é alto o nimero das atividades que envolvem técnicas
coletivas relacionadas com os contetdos de Fisica que podem ser propostas aos alunos para
solucionar determinada situagdo-problema, como exemplo: a producéo de experimento fisico
ou resolucdo de algum exercicio em sala de aula. Também ¢é relevante destacar que o
professor possui um papel essencial na busca por estratégias de ensino e 0s processos de
ensino e aprendizagem por meio do processo de instigacdo dos alunos.

Embora a experimentacdo seja uma atividade importante para ensinar os contetdos de
Fisica, existem diversas dificuldades na insercdo da experimentacdo no ensino de Fisica,
destacamos as principais: a auséncia dos laboratérios de Ciéncias e de recursos financeiros
para a aquisi¢ao dos kits experimentais de Fisica. De acordo com Pereira (2019, p.19): “Na
auséncia de laboratorios de ciéncias, conceitos fisicos podem ser trabalhados com materiais
alternativos de facil acesso para construcdo dos experimentos, agucando a curiosidade e,
através da ludicidade, facilitando o entendimento”.

Por compreender a relevancia no processo de ensino e aprendizagem de Fisica, o
objetivo deste trabalho € confeccionar e mostrar a importancia de se utilizar como
metodologia de ensino pelos professores a experimentacdo com materiais alternativos de
baixo custo em sala de aula para os alunos do projeto Mundiar, complementando de forma
pratica a metodologia baseada na telessala. A avaliacdo mostrando a sua importancia foi
analisada por meio de questionario aplicado a 52 alunos do projeto Mundiar.

2. Metodologia aplicada e coleta dos dados: Contexto da Pesquisa

Na realizacdo das atividades didaticas por meio da experimentacdo em Fisica na sala de
aula do projeto Mundiar, foi necessario apresentar uma proposta de ensino para a coordenacao
pedagogica. Depois de aprovada foi preciso pedir a permissdo dos professores para a
realizacdo das atividades experimentais com o0s seus alunos. As duas professoras que
trabalhavam no projeto Mundiar disponibilizaram a segunda semana do més de novembro (06
a 10/11/2017) para a realizacdo dessa proposta de ensino com a turma do Ensino Médio. Em
2017, foram capacitados 1.186 professores do Ensino Fundamental e Médio no Pard. Foram
matriculados 27.281 alunos, sendo 18.276 matriculados no Ensino Médio e 9.005 no Ensino
Fundamental, em 105 municipios do estado. A Tabela 1, a seguir, mostra os alunos que foram
atingidos no Projeto Mundiar de 2014 a 2017 no estado do Para.
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Tabela 1 - Namero de alunos atingidos no Projeto Mundiar de 2014 a 2017. Em 2017, foram 17.803 alunos
atingidos (65,26%), sendo 11.201 (61,29%) no Ensino Médio e 6.602 (73,31%) no Ensino Fundamental. A taxa
de distorgdo idade-ano na rede estadual para o Ensino Médio é de 51,9% e para os anos finais do Ensino
Fundamental ¢ de 46,1%.

Ano Ensino Fundamental Ensino Médio Total
Feminino Masculino Total Feminino Masculino Total Geral

2014 0 0 0 1.046 965 2.011 2.011

2015 3.282 5.109 8.391 5.713 5.265 10.978 19.369

2016 1.578 2.297 3.875 5.181 4.833 10.014 13.889

2017 2.572 4.030 6.602 5.762 5.439 11.201 17.803
Total 7.432 11.436 18.868 17.702 16.502 34.204 53.072
Geral

Fonte: Adaptado do relatério de Gestdo (GOVERNO DO PARA, 2017).

A pesquisa foi realizada com duas turmas, das oito turmas, contendo 30 alunos/turma.
As aulas do projeto Mundiar ocorreram no periodo noturno no espaco da Faculdade
Metropolitana do Marajé no municipio de Breves, cujo pélo é Belém Il na 132 URE-Breves.
Entretanto, desde 2018 as aulas do projeto Mundiar ocorrem na E.M.E.F. Miguel Bitar em
Breves-PA. Este trabalho teve como ferramenta de coleta de dados os registros de imagens e o
levantamento estatistico de um questionario aplicado nas duas turmas contendo cinco
questdes, porém apenas 52 alunos responderam o questiondrio no Ultimo dia apds as
apresentacdes das experiéncias, sendo disponibilizado, 15 minutos finais da aula.

Durante a confeccdo dos experimentos de Fisica, os alunos do projeto Mundiar
gastaram R$10,00 para adquirir os materiais que faltaram, pois grande parte do material
utilizado, nas experiéncias, foi a partir dos materiais alternativos de baixo custo encontrados
na casa dos alunos. A Fig. 2 mostra um aluno do Ensino Médio que participou do projeto
Mundiar observando alguns experimentos de Fisica que foram produzidos na sala de aula.

Figura 2- Aluno do Ensino Médio do projeto Mundiar observando os experimentos de Fisica confeccionados na
sala de aula.

No processo de elaboracdo da proposta do projeto Mundiar voltado para a disciplina de
Fisica e os contetdos trabalhados no Ensino Médio com o uso da experimentagdo em sala de
aula, buscou-se utilizar a estratégia didatica dos trés momentos pedagogicos baseada na
concepgdo dialégica e problematizadora no ensino de Fisica que consiste em: (1)
problematizacao inicial - as situa¢6es do cotidiano dos alunos devem estar relacionadas com
0 tema a ser investigado, (2) organizagéo do conhecimento - valorizagdo do conhecimento
do aluno e o acompanhamento do professor para o entendimento da problematizacao inicial e
do tema abordado, (3) aplicagdo do conhecimento - momento de observacao e participagdo
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do processo de aprendizagem sobre o tema ensinado para os alunos (MUENCHEN &
DELIZOICQV, 2012).

Torna-se indispensavel usar dois objetivos nas propostas de ensino com o0 uso da
experimentacdo em Fisica no projeto Mundiar: (i) a valorizacdo do conhecimento prévio do
aluno; e (ii) o incentivo na producdo dos experimentos. O Quadro 1 abaixo foi adaptado de
Araujo et al. (2018), exibe as experiéncias realizadas com os alunos do projeto Mundiar, no
qual foi mostrado a aplicacdo dos contetdos de Fisica abordados em sala de aula. Com o0 uso
da experimentacdo como uma ferramenta de complementacéo e facilitacdo na aprendizagem
dos alunos, foram abordados os seguintes topicos de Fisica: Calorimetria, Optica Geométrica
e Eletricidade. Para Valadares (2001, p.38):

O nosso ponto de partida é a construcdo do conhecimento pelos alunos e para os
alunos, no qual o papel do professor seja essencialmente o de um facilitador do
processo pedagdgico. Para tanto ele deve ser capaz de gerar um ambiente favoravel
ao trabalho em equipe e a manifestacdo da criatividade dos seus alunos por
intermédio de pequenos desafios que permitam avangos graduais.

Quadro 1 — Os 5 experimentos apresentados nas aulas de Fisica do Projeto Mundiar ao longo de 1 semana. Cada
aula tinha 50 minutos de duraco e era apresentado 1 experimento.

Experiéncias Materiais Conteddos Procedimentos
a) Pedacos de madeira; | O conceito de calor e | Acenda a vela e pingue gotas de parafina
b) 1 barra metalica; seus tipos de | na barra metalica, para fixar os parafusos
Conducao de | c) 1 vela; propagacdo (énfase na |a uma pequena distdncia da vela. Com a
calor d) 1 caixa de fosforos; | conducdo e seus efeitos |chama da vela aquega a extremidade
e) Parafusos; nos corpos sélidos). livre da barra. A vela vai derretendo a
f) 1 Martelo. parafina e os parafusos vdo caindo a
partir da extremidade aquecida.
a) 1 caixa retangular de | Estuda a propriedade da | Construa uma  caixa  prismatica
madeira; luz, suas leis e o |retangular de madeira de 45 cm x 09 cm.
b) Pregos; principio da dupla |Faga duas janelas retangulares, uma
Periscopio ¢) 1 Martelo; reflexdo em espelhos |voltada para o objeto e a outra voltada
d) 2 espelhos planos planos. para o observador. Fixe o0s espelhos
e) fita adesiva. planos no angulo de 45° dentro da caixa,
pois, caso contrario, a imagem nao sera
perfeita.
a) 2 caixas pequenas de | Propriedade e |Construa duas caixas de madeiras nas
madeiras; transmissdo das ondas dimensdes 16 cm x 8 cm, depois envolva
b) Pregos; Eletromagnéticas. A |uma das caixas com papel aluminio.
c) Martelo; blindagem Coloque um celular dentro da caixa
Caixa de d) Papel aluminio; eletromagnética (gaiola |revestida com papel aluminio, com o
aluminio e) Cola; de Faraday) do material. |outro celular tente fazer uma ligacdo
f) 2 celulares em telefonica. Depois, coloque o radio
funcionamento dentro das caixas e veja qual delas o
(PERUZZO, 2013). radio fica mudo e por que.
g) 1 radio de pilha
(VALADARES, 2005)
a) dois canudinhos, | Conceitos basicos sobre | Consiga um pedaco de fio de barbante,
sendo um dobravel; os tipos de cargas [sendo que quanto mais fino melhor,
b) um fio de barbante; elétricas, os processos |embrulhe o isopor com um pedago de
Péndulo c) um pedago de | de eletrizacdo (atrito e |papel aluminio. Entdo suspenda o pedago
Eletrostatico | isopor; indugdo), polarizacdo e |de isopor junto com o fio de barbante no
d) papel aluminio; as influéncias geradas |canudo de plastico dobravel e aproxime
e) base de madeira. por campo elétrico. 0 outro canudo eletrizado (PERUZZO,
2013).
a) Uma base de | Estuda o procedimento [Conecte o lado negativo da bateria com o
madeira de =~ 1m de | de andlise basica dos [lado positivo da outra bateria para fechar
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comprimento; processos de |o circuito quando houver o contato entre
b) 2 baterias; compreensdo para um jps materiais metéalicos, apds isso, corte ~
Labirinto c) 1 led; sistema elétrico [Im de fio metalico e entorte suas pontas
Elétrico d) Fita isolante; (ALBERGUINI, 2015) o formato "U", tornando possivel sua
e) Fio metdlico de =~ fixacdo na base de madeira. Use um
1m de comprimento. pedaco do fio de metal para fazer o
gancho e por Gltimo, é so isolar os fios
metalicos com a fita adesiva.

No inicio de cada aula, como parte da problematizacdo inicial, foi perguntado aos
alunos se eles conheciam os contelidos, os conceitos e experimentos de Calorimetria, Optica e
Eletricidade, bem como se eles podiam dar exemplos sobre os temas que seriam abordados.

Depois disso, foram apresentados 0s experimentos j& confeccionados como
equipamento gerador a ser trabalhado. Esses experimentos foram manuseados pelos alunos
que observaram os seus funcionamentos e serviam de base para que eles fossem produzir 0s
seus préprios experimentos.

Em seguida, foram levantadas questes problematizadoras que levaram os alunos a
pensar sobre seus conhecimentos a cerca do assunto. Como funcionam esses experimentos?
Como e de que modo eles sdo produzidos? Quais os conhecimentos de Fisica estdo
relacionados?

O segundo momento pedagdgico, da organizacdo do conhecimento, se deu para
justamente compreender sistematicamente sob a orientacdo do professor essas questdes que
estariam atreladas aos conhecimentos de Calorimetria, Optica Geométrica e Eletricidade. Do
ponto de vista metodoldgico, o professor pode usar as mais diversas maneiras para o
desenvolvimento desse momento.

No terceiro momento pedagdgico, da aplicacdo do conhecimento, baseado nos dois
primeiros momentos pedagdgicos os alunos ja deviam estar preparados para entender o
funcionamento dos cinco experimentos propostos, bem como cada equipe tinha que construir
0 seu protdtipo que poderia ser ou ndo aperfeicoado. Além disso, o aluno deve perceber que 0
conhecimento é uma construcdo historicamente determinada e acessivel para qualquer
cidadao, por isso, deve ser apreendido, para que possa fazer uso dele.

3. Analise das coletas de dados

Para discutir o conteldo, as respostas dos alunos referentes a atividade experimental e
do questionario numa abordagem problematizadora foi usado quatro categorias para analise
dos resultados, sdo elas: curiosidade epistemoldgica, dialogicidade, aspecto aplicado ao
conhecimento cientifico e compreenséo conceitual (PIRES et al., 2013).

Nesta parte do trabalho, no intuito de mostrar como os alunos do Ensino Médio que
participaram das atividades aplicadas no Projeto Mundiar avaliaram o uso e a importancia dos
experimentos de Fisica produzidos a partir de materiais alternativos de baixo custo em sala de
aula, foram realizadas coletas de dados por meio de questionario contendo cinco perguntas
abordadas em sala de aula, apos as apresentacOes das experiéncias. Esses dados foram
analisados e discutidos neste trabalho. Todavia néo foi realizado nenhum acompanhamento do
rendimento dos alunos, pois estavam no processo final de conclusédo do curso do Ensino
Médio.

Em 2018, o projeto Mundiar atendeu 426 escolas, e em cinco anos foram mais de 64 mil
alunos. Sdo 111 municipios atendidos nas 12 regides de integracdo do Estado, e mais de 23
mil alunos matriculados atualmente no projeto, no ensino fundamental e médio.

Os dados referentes a faixa etaria dos alunos entrevistados no projeto Mundiar esta entre
20 e 44 anos. Participaram do preenchimento do questionario, 27 homens e 25 mulheres. O

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 73



Josiney F. de Aradjo et. al. | Projeto Mundiar: Aulas de Fisica por meio de experimentos simples

estudo de caso realizado ndo levou em consideracdo 0s aspectos sociais e econdmicos dos
alunos. A analise e discussao dos dados sdo feitas a seguir:

A questdo 01 abordava: Vocé j& participou de alguma atividade pratica com
experimentos de Fisica nas aulas do Ensino Médio? De acordo com os resultados da
primeira questdo, aproximadamente 82% dos alunos do projeto Mundiar ja tinham participado
de alguma atividade pratica em sala de aula com o uso de experimentos cientificos e 0s outros
18% restante dos alunos nunca participaram de alguma atividade pratica em sala de aula,
como mostra a Fig. 3 abaixo.

Participacao dos alunos

90%
80%
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60%
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40%
30%
20%
_

0%

Sim Ndo

Figura 3- Participacdo dos alunos em atividades praticas de Fisica no Ensino Médio.

Apesar de grande parte dos alunos entrevistados ja terem participado das atividades
praticas utilizando experimentos de Fisica, essa realidade pedagdgica dentro da sala de aula
pelos professores € pouco utilizada na educagdo basica, principalmente nas escolas do nivel
médio. Nas palavras de Eiras (2003, p.01):

Contudo, o distanciamento entre o ensino experimental e o ensino tedrico é evidente
na maioria das escolas brasileiras de Nivel Médio. De um lado, o ensino tedrico,
caracterizado pela transmissdo de informagdes, através de aulas expositivas, com
auséncia de atividades experimentais. De outro, 0 ensino experimental, quase
inexistente, é desvinculado do ensino tedrico, resumindo-se em atividades
programadas pelo professor e repetidas passo a passo pelo aluno.

Além da abordagem equivocada do ensino experimental de Fisica, a
indisponibilidade financeira da maioria das escolas brasileiras para a compra de
aparelhos, manutencdo de equipamentos ou contratacdo de profissionais
qualificados, dificulta a utilizagdo do laboratdrio para o ensino de Fisica.

Na questdo 02 foi abordado: Quais as praticas do seu cotidiano que vocé consegue
relacionar com os experimentos de Fisica apresentados na sua sala de aula? Nas
respostas dos alunos sdo destacadas algumas falas integrais de forma aleatéria dos
questionarios, sendo estes identificados pelo prefixo (E) que significa ‘entrevistado’ acrescido
dos numerais em ordem crescente dos questionarios escolhidos. Nos paragrafos abaixo, temos
respostas de alguns alunos entrevistados identificados por E1 até Es que achamos de destaque
e pode ser considerado para anélise.

E1 “Trabalhos envolvendo energia elétrica”. De acordo com Brasil (2002, p.70), 0
desenvolvimento dos fendmenos elétricos e magnéticos, por exemplo, pode ser dirigido para a
compreensdo dos equipamentos elétricos que povoam nosso cotidiano (...). Ou seja, aqui
trata-se da compreensdo conceitual e do aspecto aplicado do conhecimento cientifico.
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E>“O espelho ¢ uma coisa que a gente se olha todo tempo”. Em Brasil (2002, p.70), a
Optica e o0 estudo de ondas mecanicas podem tornar-se o espaco adequado para discutir a
imagem e o som como formas de transmissdo de informacdo, analisando os fendGmenos e
processos de formacdo de imagens e de producdo de sons (...). Isso pode estar associado as
questBes de curiosidade epistemoldgica e compreensao conceitual.

Es“Eu relaciono com atividades fisicas praticas de trabalho como, por exemplo: o fato
de caminhar, carregar entre outros movimentos que temos no decorrer do dia”. Aqui tem o
aspecto aplicado do conhecimento cientifico.

E4 “Muitas coisas em relacdo ao cotidiano, coisas que podem ser a olho nu inexplicavel,
mas pelo olhar da Fisica pode ser explicado usando férmulas”. Aqui abrange a curiosidade
epistemoldgica e compreensdo conceitual.

Es “Fazendo exercicio fisico, trabalhando ou em um ambiente quente ou auséncia de
calor”.

No ensino de ciéncia, a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a
criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo! e o estimulo de
questionamento de investigacdo. Nesta perspectiva, o conteddo a ser trabalhado
caracteriza-se como resposta aos questionamentos feitos pelos educandos durante a
interacdo com o contexto criado. No entanto, essa metodologia ndo deve ser pautada
nas aulas experimentais do tipo “receita de bolo”, em que os aprendizes recebem o
roteiro para seguir e devem obter resultados que o professor espera tampouco
apetecer que o conhecimento seja constituido pela mera observacéo. Fazer ciéncia?,
no campo cientifico, ndo é aleatdrio. Ao ensinar ciéncia, no &mbito escolar, deve-se
também levar em consideracdo que toda observacdo ndo € feita num vazio
conceitual, mas a partir de um corpo tedrico que orienta a observacao
(GUIMARAES, 2009, p.198).

A questdo 03 tratava: A apresentacdo dos experimentos de Fisica construidos a
partir de materiais alternativos produziu uma maior aprendizagem sobre os temas
abordados em sala de aula? De acordo com todos os alunos entrevistados do Projeto
Mundiar, a apresentacdo dos experimentos de Fisica, propiciou uma maior aprendizagem dos
conteldos de Fisica que sdo ministrados em sala de aula. Portanto, 100% dos alunos
entrevistados por meio de questionario responderam que sim, conforme ilustra a Fig. 4.
abaixo.

Maior aprendizagem

0%

m Sim

M N3o

Figura 4- Relacéo do nivel de aprendizagem dos alunos com os temas abordados com materiais de baixo custo.
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O uso da experimentacdo pode ser mais uma ferramenta de ensino nas abordagens dos
contetdos de Fisica do projeto Mundiar, pois pode trabalhar ao mesmo tempo com as 4
categorias para analise de resultados: curiosidade epistemoldgica, dialogicidade, aspecto
aplicado ao conhecimento cientifico e compreensdo conceitual. Podendo desenvolver uma
maior motivagdo na aprendizagem dos alunos de uma forma divertida. “A utilizagdo de aulas
com demonstracdes em Ciéncias, com ampla participacdo coletiva”, tem-se mostrado
constituir uma importante ferramenta para despertar o interesse dos estudantes pelos
fendmenos exibidos e pelos desafios em conhecer os respectivos “porqués” (SAAD, 2005,
p.07). Na Fig. 5, um aluno realiza uma atividade experimental de Fisica com o periscopio de
baixo custo.

e

3

Figura 5- Aluno participando de um experimento com o periscépio de baixo custo.

A experimentacdo pode contribuir nas aulas no projeto Mundiar, podendo ser uma
estratégia utilizada na minimizacdo do processo de evasdo escolar na modalidade do ensino
médio. Para Fernandes et al. (2015) a permanéncia dos alunos nos ambientes escolares é
afetada por diversos aspectos sociais. Mas existem alternativas interativas para a diminuicao
do processo de evasdo escolar, sendo estratégias de ensino que podem ser usadas pelos
professores para um melhor processo de aprendizagem dos alunos. Uma das diferentes
maneiras de abordagens dos conteidos escolares pode ocorrer com o0 uso da experimentacéo.

Para que o processo de conhecimento possa fazer sentido para os jovens:

“[...] é imprescindivel o didlogo constante entre alunos e professores, mediado pelo
conhecimento, que s6 é possivel se considerar objetos, coisas e fendmenos do
cotidiano do aluno, como carros, lampadas ou TVs....” (BRASIL, 2002).

O dialogo problematizador ira possibilitar que a “curiosidade ingénua” pelo
experimento seja transformada em curiosidade critica, “epistemoldgica” comprometida com a
busca do conhecimento cientifico, que leva a ruptura com o senso comum (MAIA e MION,
2005).

A questdo 04 abordou: Vocé gostaria que 0s experimentos apresentados em sala de
aula fossem frequentemente usados nas aulas de Fisica? Por qué? Novamente a totalidade
dos alunos (isto é, 100%), gostaria que os experimentos de Fisica, fossem utilizados em sala
de aula pelo professor responsavel. Na Fig. 6, uma aluna realiza a atividade referente a
propagacao do calor por conducdo com material alternativo sobre a mesa.
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Figura 6- Aluno executando o experimento da conducéo do calor de baixo custo.

No projeto Mundiar cada turma possui somente um professor para todas as disciplinas.
Tornando-se, indispensavel as agdes pedagogicas inovadoras dos professores, para tentar
despertar o interesse e a motivagdo desses alunos para que ndo desistam novamente. Abaixo
exibimos algumas respostas dos alunos entrevistados, E; até Es.

E: “Sim, porque ajuda no aprendizado com métodos praticos de como ¢ aplicado no
cotidiano”.

E> “Sim, porque através dos experimentos fica mais facil o aprendizado e também por
que eu acho bem legal esse tipo de aula”.

Em Ei1 e E2 hd a compreensdo conceitual e o aspecto aplicado do conhecimento
cientifico.

Es “Sim, porque aprendi muitas coisas que nunca imaginei que dava para fazer, e com
isso todos nds alunos ficamos mais informados”. Aqui, vocé tem a compreensdo conceitual.

Es “Sim, gostaria muito, para ndés alunos termos uma boa explicacdo tanto na aula
tedrica quanto na pratica”. Aqui, vocé tem a curiosidade epistemoldgica e a compreensao
conceitual.

Es“Sim, porque na pratica fica mais facil assimilar as explicagdes dos determinados

assuntos”.
E indispensavel que a experimentacio esteja sempre presente ao longo de todo o
processo de desenvolvimento das competéncias em Fisica, privilegiando-se o fazer,
manusear, operar, agir, em diferentes formas e niveis. E dessa forma que se pode
garantir a construgdo do conhecimento pelo prdprio aluno, desenvolvendo sua
curiosidade e o habito de sempre indagar, evitando a aquisicdo do conhecimento
cientifico como uma verdade estabelecida e inquestionavel (BRASIL, 2002, p. 84).

Na questdo 05 foi abordado: Como vocé avalia o seu desempenho nos assuntos de
Fisica abordados com a utilizacdo dos experimentos cientificos na sua escola? Para 0s
alunos entrevistados do Projeto Mundiar, a Fig. 7 mostra que 58% consideraram excelente, ja
33% consideraram bom e apenas 9% consideraram razoaveis o seu desempenho com o uso da
experimentacao.
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Desempenho
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Excelente Bom Razoavel

Figura 7- Autoavaliacdo dos alunos com respeito ao desempenho nas atividades experimentais.

A andlise dos resultados da Fig. 7 aponta que o desempenho dos alunos do projeto
Mundiar foi satisfatorio com a utilizacdo da experimentacdo em sala de aula. Sabemos que
fazer escolhas referentes ao uso das estratégias de ensino ndo é facil, tornando-se necessario
gue os conteudos escolares estejam adaptados nos contextos escolares de cada localidade.
Segundo Aradjo et al. (2018), “os experimentos podem ser usados para despertar o interesse
dos alunos em aprender os contetudos de Fisica”.

Pode-se destacar que os alunos do projeto Mundiar tém maior interesse em aprender
Fisica quando as metodologias de ensino relacionam os conteidos escolares com as situacdes
do cotidiano dos alunos. Neste processo, o professor & o principal responsavel pelas
abordagens e escolhas das metodologias de ensino em sala de aula. Assim, a experimentacéo
foi aplicada no projeto Mundiar como uma excelente estratégia de ensino pelo qual o aluno
junto com o professor pode construir o seu proprio conhecimento cientifico aprendendo o
conteldo com maior rendimento escolar.

4. Considerac0es finais

O projeto Mundiar é uma realidade educacional no municipio de Breves-PA que tem
como principais objetivos oferecer: (i) aos jovens e adultos com dificuldades de permanéncia
nas turmas regulares e distorcao idade-ano uma educacéo de qualidade; (ii) aos professores do
projeto formacdo continuada baseada em estratégias de ensino para abordar os temas e 0s
conteddos em sala de aula de uma forma problematizadora. Desta forma, foi usada a
estratégia didatica dos trés momentos pedagdgicos baseada na concepgdo dialdgica e
problematizadora no ensino de Fisica por meio da experimentagdo para envolver o0s
fendmenos fisicos nas duas turmas de Ensino Médio. A analise do questionario dos alunos
referentes a atividade experimental foi feita baseada na curiosidade epistemoldgica,
dialogicidade, aspecto aplicado ao conhecimento cientifico e compreensdo conceitual. E
possivel que os professores tracem as habilidades e competéncias dos contetudos abordados
dentro da sala de aula.

Concluimos com base nos resultados obtidos da coleta de dados do questionario que a
experimentacdo € uma ferramenta de ensino complementar inserida no projeto Mundiar, como
recurso interativo aluno-professor importante no processo de aprendizagem dos alunos. Pois,
ela pode realizar a problematizacdo por meio da(o): contextualizacdo dos fenémenos fisicos e
suas aplicacGes no cotidiano dos alunos, criacao de hipoteses para a resolucdo de determinada
situacdo-problema, debate das ideias dos conteudos de Fisica, entre outros. Além disso, em
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geral, os alunos ingressantes no projeto tém dificuldade de aprendizagem e sdo timidos. Ao
concluir o curso, saem autoconfiantes e entusiasmados para ingressar no ensino superior e no
mercado de trabalho, buscando reverter a distorgdo idade-ano. Para o professor, essa é uma
experiéncia transformadora, porque ele observa a mudanca de atitude dos alunos com relacao
aos estudos por meio das metodologias inovadoras.
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RESUMO

As atuais praticas educacionais procuram vencer as
dificuldades de aprendizagem em sala de aula,
principalmente nas disciplinas de Ciéncias. Diversas
propostas pedagdgicas tém sido propostas, mas sem
uma visdo contextualizada e integrada do ensino. A
integragdo disciplinar ¢ uma ferramenta importante
para fornecer um ensino voltado para o cotidiano. Este
estudo propfe analisar as possibilidades do ensino
interdisciplinar utilizando como tema biomateriais. Os
biomateriais sdo uma categoria de materiais,
desenvolvidos para utilizacdo no corpo humano. A
partir da analise das propriedades requeridas nas
variadas aplicagdes, foi possivel obter possiveis
pontos de conexdo interdisciplinar nas areas de Fisica,
Quimica e Biologia.

Palavras chave: Ensino de
Interdisciplinaridade, Biomateriais.

Ciéncias,

ABSTRACT

The recent educational practices aim to overcome the
lack of learning in Sciences courses. Several
pedagogical procedures have been proposed, but their
do not possess a contextualized and integrated vision
of the learning process. The interdisciplinary
methodology is an important tool to supply a learning
based on the daily life. This study aims to analyze the
possibilities of an interdisciplinary teaching by using
Biomaterials as a main theme. Biomaterials are a
special class of materials, which are implanted into
the human body. From the required property analysis,
it was possible to obtain interdisciplinary connection
points in Physics, Chemistry and Biology.

Keywords:
Biomaterials.

Sciences Teaching, Interdisciplinary,

1. Introducéo

Nos ultimos anos, as pesquisas tém procurado o desenvolvimento de praticas
educacionais diferenciadas no ensino de Ciéncias, como forma de superar a constante falta de
interesse e desmotivacdo dos alunos, além da caréncia de conhecimentos basicos em
Portugués e Matematica (Sousa, 2016). Dentre as praticas mais investigadas destaca-se 0 uso
de Historia da Ciéncia (HC) (Neves, 1998), Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA)
(Aratjo e Moraes, 2012), Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (TIC) (Rangel et al.,
2012), experimentacdo (Varnier et al.,, 2004) e modelagem (Brandao et al., 2008). Estas
praticas tém sido aplicadas principalmente nas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, onde
os alunos ainda mantém grande dificuldade no aprendizado dos contetdos (Sousa, 2016).
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Somado a isso, a grande fragmentacao das disciplinas tem se consolidado como um dos
grandes obstaculos do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ndo corresponde a
realidade cotidiana do aluno. Uma vez que os fenbmenos naturais e o arcabouco tecnoldgico
da atualidade n&o se baseiam em conceitos isolados destas disciplinas, a integracdo de
diferentes disciplinas pode se constituir em uma interessante pratica de ensino ao aluno, pois
pode fornecer uma visdo contextualizada e interligada dos diferentes ramos de estudo
(Mozena e Ostermann, 2014). Esta acao de integracao de disciplinas tem sido denominada de
interdisciplinaridade. Entretanto, no atual panorama de ensino brasileiro, 0 uso de praticas
interdisciplinares em sala de aula ainda tem se tornado um desafio, uma vez que os proprios
professores carecem de formacgdo adequada, além de ndo serem estimulados a promover
dialogos entre si (Fazenda, 1991; 2002). Portanto, novos estudos sobre a viabilidade de
praticas educacionais interdisciplinares em sala de aula ainda se fazem necessarios, de forma
a auxiliar os professores em suas acGes pedagdgicas em sala de aula.

Dentre as diversas areas do conhecimento, o campo da Ciéncia dos Materiais se
desponta como uma das mais interdisciplinares, unindo a especialidade de diferentes
profissionais em cada um de seus segmentos (Callister e Rethwisch, 2016). Em especial
destaca-se a classe dos biomateriais, que exige a expertise de uma ampla gama de
profissionais, como fisicos, quimicos, bidlogos, matematicos, engenheiros, farmacéuticos,
dentistas, fisioterapeutas e medicos. Por seu carater especifico de aplicacdo no corpo humano,
esta classe de materiais necessita do conhecimento integrado destas diferentes areas do
conhecimento para seu amplo desenvolvimento (Ratner et al., 1996). Portanto, 0s
biomateriais podem apresentar variados pontos de conexdo entre as disciplinas de Fisica,
Quimica e Biologia, podendo ser um interessante tema de apoio para praticas
interdisciplinares no Ensino Médio.

A partir do exposto, o0 objetivo deste trabalho é analisar possibilidades de abordagens
interdisciplinares no ensino de contetidos de Fisica, Quimica e Biologia para alunos do Ensino
Médio, utilizando como tema os biomateriais. As possiveis préaticas interdisciplinares serdo
analisadas em termos dos pontos de conexdo entre estas disciplinas, com vistas as
propriedades dos materiais e sua interacdo com o meio biologico do corpo humano.

2. Interdisciplinaridade, aspectos legais e 0 estudo de biomateriais

2.1 O ensino interdisciplinar

Muitas formas de articulacdo de disciplinas tém surgido nos ultimos anos, com a
proposta de criacdo de estratégias que permitam novas praticas pedagogicas. Dentre estas
acOes, destaca-se a multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade (Fazenda, 2008). A multidisciplinaridade refere-se a unido de uma ou
mais disciplina para a solugdo de um problema comum, contudo ocorre sem articulagdo entre
si, mantendo as metodologias e teorias de cada uma inalteradas. No caso da
pluridisciplinaridade, h4 uma cooperagdo entre as disciplinas, sendo permeada com a troca de
conceitos e valores, ou seja, o problema é solucionado sob a 6tica de diversas disciplinas ao
mesmo tempo, ainda que de forma desorganizada. Na interdisciplinaridade, é promovida uma
acao tedrico-metodoldgica comum para todas as areas envolvidas, ou seja, o problema é
resolvido de forma articulada e integrada, mesmo mantendo os interesses de cada disciplina.
Ja a transdisciplinaridade envolve um nivel acima de integracéo, tomando uma posi¢éo Unica
entre todas as disciplinas. Neste caso, a solucdo € buscada por meio de relagdes entre 0s
conhecimentos de forma democratica, sem predominancia de determinada disciplina. Sao
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conceitos de ensino inovadores, criados na tentativa de superar o tradicional método de ensino
por disciplinas (FAZENDA, 2003).

A Fig. (1) ilustra esquematicamente a interacdo entre as diferentes disciplinas nestes
conceitos de ensino. Na multidisciplinaridade, a solucao é buscada entre as disciplinas A, B e
C de forma separada, sem cooperacdo. Na pluridisciplinaridade, ha uma relacdo de
cooperagdo, contudo cada disciplina mantém sua base tedrico-metodologica. Na
interdisciplinaridade, hd uma acéo coordenada entre as disciplinas, com cooperacéo e dialogo.
E por fim, a transdiciplinaridade é simbolizada como uma Unica estrutura de conhecimento
utilizada para a solugé@o do problema (Fazenda, 2008).

®®

Multidisciplinaridade Pluridisciplinaridade
Sem relacdo e cooperacdo entre disciplinas Com relacdo e cooperacao entre disciplinas

)
02020

Interdisciplinaridade
Com relagéo e dialogo entre disciplinas Transdisciplinaridade
(agao coordenada) Cooperagdo de todas as disciplinas
Figura 1 — Diagrama esquematico das diferentes formas de ensino para disciplinas genéricas (A, B, C, D, E, F,

G e H) (adaptado de Hartmann (Hartmann, 2007)).

2.2 Aspectos legais da interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade ganhou a atencdo no cendrio educacional brasileiro durante a
década de 60. Contudo, somente na década de 70 que passou a serem discutidas questdes
estruturais basicas, passando por uma definicdo epistemoldgica, tedrica e pratica ao longo da
década de 80. Somente na década de 90 é que o conceito assume um lugar na legislacdo
brasileira (Mozena e Ostermann, 2016). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996 (Brasil, 1996) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998
(Brasil, 1998) foram as primeiras a incluir o ensino interdisciplinar em seu contetdo, sendo
incentivado pela constante discussdo e pesquisas sobre o tema nas mais diversas esferas de
ensino. No caso da LDB, foi estabelecido que a educacdo devesse abranger 0S processos
formativos que s@o desenvolvidos durante a vida do aluno, adequando suas necessidades
locais com o mundo cultural e social. Nos PCNs, a interdisciplinaridade aparece nos
denominados “temas transversais”, onde ¢ incentivada a interagdo entre as disciplinas, de
forma a transformar a realidade social dos alunos com a articulagdo de contetdos e atividades
entre disciplinas. Posteriormente, a interdisciplinaridade é novamente abordada nas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), em especifico no Ensino Basico (DCNGEB) de
2010 (Brasil, 2010) e Ensino Médio (DCNEM) de 2012 (Brasil, 2012), juntamente com o
PCN+ (Brasil, 2002). Agora o conceito toma destaque, em detrimento dos termos
“competéncias” e “habilidades”, passando de principio pedagdgico para “base de
organizagio”. E estabelecida também uma carga horaria anual de 20% para o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares nas salas de aula. Como um resultado destas
acOes politicas, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2014a), para o periodo 2014-
2024, estabeleceu como meta o incentivo de praticas pedagogicas interdisciplinares pelos
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gestores educacionais. A partir disso, houve a integracédo das disciplinas no ENEM (Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens CAdigos
e suas Tecnologias, e Matematica e suas Tecnologias), incentivo de préaticas interdisciplinares
no Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI) (Brasil, 2014b). Contudo, apesar de todo apoio politico, a criacéo
de préticas interdisciplinares ainda é um obstdculo no Ensino Médio, carecendo de
infraestrutura e formacéo especifica dos professores.

2.3 Biomateriais

Ciéncia dos Materiais € um campo do conhecimento destinado ao estudo da relacao
entre processamento, composicdo e propriedades de materiais, voltado especificamente para
aplicacdo tecnologica e industrial. Dentre as diversas categorias de materiais, 0s biomateriais
tém se destacado como um dos mais interdisciplinares (Callister e Rethwisch, 2016).
Biomaterial é definido como qualquer material, de origem natural ou sintética, utilizado na
substituicdo, aumento ou tratamento de determinada funcdo do corpo humano (células,
tecidos ou 6rgdos). O tempo de utilizacdo pode variar de dias, meses e anos, dependendo da
finalidade de aplicagdo (Ratner et al., 1996). As aplicag0es dos biomateriais envolvem
ortopedia (proteses de quadril, joelho e tornozelo), odontologia (brakets, amalgamas e fios
ortodénticos), cardiologia (marca-passos, stents e valvulas cardiacas), dispositivos de fixacado
Ossea (placas, pinos e parafusos), carregadores de farmacos (drug deliveries) e substituicdo de
tecidos moles (pele artificial, vasos sanguineos, elastina e colageno) (Black, 2006).

As propriedades dos biomateriais variam de acordo com a regido e finalidade de
aplicacdo, uma vez que cada parte do corpo requer um conjunto de propriedades Unicas. No
caso de implantes, por exemplo, € necessario um conjunto de propriedades mecanicas
similares ao 0sso humano, de forma a suportar os constantes esforgos biomecanicos (tragéo,
compressdo e tor¢do) sem ocorréncia de fratura (Navarro et al., 2008). Além disso, o material
deve suportar a acdo corrosiva dos fluidos corpdreos (com pH levemente acido) juntamente
com o desgaste provocado pelo atrito com os tecidos dsseos. Este quesito é ainda mais
importante para o caso de implantes odontoldgicos, uma vez que a regido bucal é sujeita a
grandes variacOes de temperatura, carga mecanica (mastigacdo) e de pH (Ohkubo et al.,
2008). E por fim, é crucial ao implante apresentar uma boa interacdo biolégica com os tecidos
0sseos, ndo produzindo efeitos tdxicos, alergénicos ou carcinogénicos. Recentemente, 0
desenvolvimento de novos implantes tem buscado inclusive acelerar o processo de
regeneracdo Ossea e facilitar a adaptacdo com os tecidos, fenbmenos denominados de
bioatividade e osseointegragéo, respectivamente (Roach et al., 2007).

3. Metodologia

Neste estudo, serdo comparadas as diferentes classes de biomateriais utilizados
comercialmente, juntamente com os diferentes tipos de propriedades requeridas para cada
aplicacdo no corpo humano, especialmente do ponto de vista fisico, quimico e biologico. Em
seguida, serdo analisados os diferentes pontos de conexdo interdisciplinares que podem ser
trabalhados com alunos do Ensino Médio, elencando possiveis praticas pedagdgicas para
serem utilizadas por professores em sala de aula.

4. Discussao
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Dada a ampla variedade de propriedades requeridas para as distintas aplicacdes no
corpo humano, os biomateriais abrangem atualmente todos os tipos de materiais utilizados em
Engenharia (Quadro 1) (Ratner et al., 1996). Suas propriedades sdo definidas basicamente
pelo tipo de ligagdo quimica (metélica, idnica, covalente, Van der Waals, pontes de
hidrogénio e etc.) e pela microestrutura (estrutura cristalina, tamanho de gréo, precipitados de
fases secundarias, defeitos pontuais, discordancias e etc.). Os biomateriais metéalicos sdo
utilizados principalmente na substituicdo de tecidos duros (0ssos), uma vez que apresentam
elevada resisténcia mecénica e ductilidade. Contudo, em geral apresentam menor resisténcia a
corrosdo e biocompatibilidade que as ceramicas, e menor flexibilidade que os polimeros. Séo
empregados basicamente como implantes e dispositivos de fixacdo, principalmente para os
casos de traumas (quebra de 0ssos) e doencas degenerativas (artrite e osteoporose) (Chen e
Thouas, 2015). Os biomateriais ceramicos s&o reconhecidos pela sua elevada
biocompatibilidade com o corpo humano, uma vez que geralmente apresentam 0S mesmos
elementos constituintes do osso (Ca, P e Mg). A ligacdo idnica promove uma forte unido entre
0s atomos, o que resulta em elevada resisténcia a corrosdo, apesar da baixa resisténcia a
fratura e ductilidade. S&o utilizados na imobilizacdo ou fixacdo de implantes, basicamente em
recobrimentos de superficies metalicas, enxertos e cimentos 6sseos (Chevalier e Gremillard,
2008). Os biomateriais poliméricos apresentam elevada flexibilidade, o que facilita na
substituicdo de vasos sanguineos e tecidos moles. Além disso, sua menor resisténcia a
corrosdao geralmente € utilizada na confec¢do de carregadores de farmacos (drug deliveries),
com taxas controladas de degradacdo (Teo et al., 2016). Ainda assim, algumas propriedades
especificas do corpo humano nao sdo possiveis de serem obtidas por estes tipos de materiais,
sendo requerida a confeccdo de biomateriais compdsitos. Compositos sdo desenvolvidos pela
unido de mais de uma categoria de materiais, podendo apresentar propriedades intermediarias
de seus constituintes. Os biomateriais compositos sdo empregados em funcBes de alto
desempenho, como préteses artificiais e implantes de joelho para atletas com deficiéncia
fisica (Salernitano e Migliaresi, 2003).

Quadro 1 — Tipos de biomateriais comerciais (Ratner et al., 1996).

Acos inoxidaveis (316L e 304)

Ligas de Co-Cr e Co-Cr-Mo

Ti e suas ligas (Ti-6Al-4V, Ti-6Al-7Nb, Ti-13Nb-13Zr e NiTi)
Metais Mg e suas ligas (Mg-Zn, Mg-Ca e Mg-Zn-Ca)

Zr e suas ligas (Zr-Nb, Zr-Mo e Zr-Ti)

Ta-cp (comercialmente puro)

Metais preciosos (Ag, Au, Pt e Pd)

Polietileno (UHMWPE, Ultra-High Molecular Weight polyethylene)
PMMA (Polimetilmetacrilato)

PTFE (Politetrafluoretileno)

PLA (Poli(acido lactico)) e PGA (Poli(acido glicdlico))

PU (Poliuretano)

PCL (Policaprolactona)

Nylon

Silicone

Alumina (Al203)

Zirconia (ZrOy)

Oxido de Ti (TiO2)

Fosfato de Célcio

Polimeros

Ceramicas
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Hidroxiapatita

Cimentos 6sseos

Biovidros e vitro-ceramicas

Cimentos 6sseos reforcados com fibra de carbono
Fosfato de calcio reforcado com colageno
Compodsitos | Polietileno reforgado com fibra de carbono
Metais porosos e celulares

Hidroxiapatita porosa e scaffolds

Apesar da variedade de propriedades volumétricas que podem ser obtidas no
processamento de biomateriais, em muitos casos se faz necessario adicionar propriedades
especificas diferentes na superficie (Chu, 2013). A superficie do implante é a regido de
primeiro contato com o meio bioldgico, sendo um dos limitantes para um bom desempenho
do biomaterial (Cordeiro e Bardo, 2016). Modificagdes de superficie ou recobrimentos sdo
constantemente aplicados aos biomateriais, de forma a melhorar a ligacdo com os tecidos
0sseos (osseointegracdo), acelerar a regeneracdo 0ssea (bioatividade), evitar a proliferacdo de
bactérias (bactericidade), controlar a adesdo celular e adsorcdo de proteinas
(biocompatibilidade) ou ainda melhorar a resisténcia a corrosdo e ao desgaste (Hanawa,
2011). As técnicas de modificacdo e recobrimento de superficie aplicada aos biomateriais
envolvem diversos tipos de processos (mecanicos, fisicos ou quimicos) (Kirmanidou et al.,
2016). O Quadro 2 apresenta algumas técnicas de modificacdo e recobrimento de superficie
aplicado em biomateriais.

Quadro 2 — Tipos de modificacdo e recobrimento de superficie (Chu, 2013).
Desbaste (acabamento superficial)

Lixamento (alteracdo da rugosidade)

Polimento (alteracdo da rugosidade)

Jateamento (endurecimento da superficie)
Tratamento quimico (solucdo &cida, alcalina ou H20>)
Tratamento hidrotermal (acdo quimica + térmica)
Sol-gel (sintese de compostos naturais)

Quimico Anodizacdo (formacédo de nanotubos)

Oxidacéo por micro-arco (formacao de microporos)
Métodos bioquimicos (bactérias ou algas)
Deposicdo de vapor quimico (filmes finos)
Oxidacéo térmica (formacéo de filme 6xido passivo)
Plasma spray (recobrimento com hidroxiapatita)
Flame spray (recobrimento com hidroxiapatita)
Deposicédo de vapor fisico (filmes finos)

Fisico Evaporacao (filmes finos)

Sputtering (filmes finos)

Implantagdo iénica (Ca, N, O ou He)

PI1I (Plasma immersion ion implantation)

Glow plasma discharge

Mecéanico

No que concerne as praticas pedagdgicas, muitos conteddos dos biomateriais podem ser
trabalhados em sala de aula, com o objetivo de relacioné-las com a necessidade de aplicacdo
no corpo humano. Sob uma visdo multidisciplinar, as diferentes propriedades dos materiais
podem ser agrupadas em contetdos das areas de Fisica, Quimica e Biologia (Quadro 3). Na
area de Fisica, os temas podem ser agrupados nas areas correspondendo as propriedades
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fisicas e mecénicas de materiais, enquanto na Quimica envolvera basicamente propriedades
quimicas, eletroquimica, sintese e ligacdes orgénicas e inorganicas. E por fim, a Biologia
pode agregar conceitos relacionados com células, tecidos e 6rgdos, alem da interacdo tecido-
material.

Quadro 3 — Conceitos multidisciplinares envolvendo biomateriais.

Fisica Quimica Biologia
Limite de escoamento Taxa de degradacéo Biocompatibilidade
Limite de resisténcia a tracdo | Potencial de corrosao Osseointegracao
Alongamento até a fratura Corrente de corroséo Bioatividade
Maodulo de elasticidade Absorcao e adsorcao Bactericidade
Tenacidade Atividade quimica Citotoxicidade
Ductilidade Ligacdo quimica Genotoxicidade
Dureza Sintese Carcinogenicidade
Dilatacdo térmica Processamento Mutagenicidade
Ponto de fuséo Nanomateriais Biologia celular
Rugosidade Quimica organica Histologia
Angulo de contato Quimica inorganica Sistema esquelético
Energia de superficie Adeséo Sistema sanguineo
Atrito Massa atbmica Tecidos e 6rgéos
Desgaste Eletronegatividade Doencas degenerativas

Contudo, para a geracdo de préaticas pedagdgicas interdisciplinares € vital a integracao e
articulacdo entre estas disciplinas. Portanto, no Quadro 4 séo apresentados os diferentes tipos
de articulacdes que podem ser trabalhadas em sala de aula envolvendo os biomateriais. Os
conceitos interdisciplinares envolvendo a Fisica, Quimica e Biologia envolvem aspectos
relacionados com a sintese e processamento de biomateriais, além da combinacdo de
propriedades de volume e superficie dos materiais para uma melhor interacdo com células e
tecidos do corpo humano.

Quadro 4 — Conceitos interdisciplinares envolvendo biomateriais.
Relacéo ligacbes quimicas e propriedades fisicas
Diagramas de fase e composicao quimica
Tribocorrosédo (corroséo + desgaste)

Adsorcdo e absorcdo de ions e moléculas pela superficie
Anélise seletiva de materiais
Stress shielding
Cirurgia de reviséo (falha do implante)
Adesao, diferenciacdo e proliferacdo celular na superficie
Degradacéo e biocompatibilidade
Liberagdo de ions na corrente sanguinea
Interacdo celular com proteinas aderidas na superficie
Interacdo celular com nanomateriais

Fisica - Quimica

Fisica - Biologia

Quimica - Biologia

No caso da relacdo Fisica/Quimica, € possivel de ser estudado como os diferentes tipos
de ligacdo quimica interferem nas propriedades fisicas dos biomateriais, como resisténcia
mecanica e a corrosdo, ponto de fusdo e etc. No caso de metais e ceramicas, € possivel
analisar como a composicdo quimica interfere nas propriedades dos materiais, alterando seu
diagrama de fases. E o caso, por exemplo, da zirconia (ZrOz), onde uma determinada
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concentragdo de itria (Y20z3) é adicionada para promover a estabilizacdo da fase tetragonal,
que apresenta melhores propriedades que a monoclinica (Piconi e Maccauro, 1999). No caso
da superficie, € possivel estudar o sinergismo entre 0s processos de corrosdo e desgaste
(tribocorrosdo) em implantes ortopédicos e odontolégicos. Este fendmeno é mais evidente nos
biomateriais metalicos, que possuem uma camada de Oxido passiva que protege a superficie
contra o ataque dos fluidos corporeos. Contudo, o constante atrito entre os tecidos 6sseos faz
com que haja o desgaste desta camada de Oxido, deixando a superficie exposta, sendo
facilmente corroida (Souza et al., 2015). Além disso, é possivel de se estudar a interacdo da
superficie com ions e moléculas, por meio de mecanismos de adsorcéo e absorcdo. Apos a
implantacdo, diversos tipos de proteinas e biomoléculas sdo aderidos a superficie do material,
formando uma fina camada fibrosa, que sera a responsavel pela posterior interacdo celular
(Cai et al., 2006). Para a compreensdo deste processo, é vital o conhecimento de ligagdes
secundarias entre as cadeias de carbono e os radicais livres da superficie.

A relacdo Fisica-Biologia também apresenta interessantes pontos de conexdo para a
promocdo de praticas pedagdgicas interdisciplinares. Na parte de processamento, pode-se
realizar uma analise seletiva dos elementos quimicos com base em sua resposta bioldgica.
Para este fim, devem-se considerar tanto as propriedades fisicas quanto os efeitos toxicos no
corpo humano. E o caso do desenvolvimento de ligas de Ti, onde os elementos de liga sdo
selecionados com o objetivo de melhorar suas propriedades mecéanicas sem prejudicar sua
biocompatibilidade (Banerjee e Williams, 2013). Une-se a esta questdo o efeito stress
shielding, onde um implante com elevado modulo de elasticidade acaba por absorver toda a
carga mecanica imposta na regido, fazendo com que os tecidos ésseos adjacentes se tornem
fracos e quebradicos (Niinomi et al., 2016). A falha do implante por fadiga também pode ser
abordada, uma vez que a substituicdo do implante requerera cirurgias de revisdo. Do ponto de
vista clinico, estas cirurgias sdo reconhecidas por ter menor taxa de sucesso, além de
proporcionar mais incomodo e gastos ao paciente (Long e Rack, 1998). E por fim, pode-se
abordar a questdo de superficie por intermédio da analise de como a topografia (rugosa ou
lisa) interfere nos mecanismos celulares (adeséo, diferenciacdo e proliferacdo). Estudos tém
indicado que superficies metalicas lisas dificultam a adesao celular de células osteoblasticas,
enquanto as rugosas interferem na correta proliferacdo e diferenciacdo (Cordeiro e Baréo,
2016). Portanto, podem-se estudar quais poderiam ser as melhores caracteristicas destas
superficies para promover um melhor condicionamento celular.

No que concerne a relacdo Quimica-Biologia, podem ser abordados temas igualmente
interdisciplinares. A degradacédo do implante, com a consecutiva liberacdo de ions e particulas
na corrente sanguinea por ser estudada do ponto de vista da biocompatibilidade. Esta questao
ficou em evidéncia com o uso das ligas biomédicas Ti-6Al-4V e NiTi, onde a possivel
liberacdo de ions toxicos de Al, V e Ni tem requerido a utilizagdo de recobrimentos ou na
substituicdo destes elementos (Niinomi et al., 2012). No caso de adesdo de proteinas citado
anteriormente, pode-se analisar agora 0s processos de interacdo celular com estas
biomoléculas. Para a sobrevivéncia da célula, € vital que ela incorpore moléculas compostas
por cadeias de carbono, para que haja o fornecimento de energia, em um processo conhecido
como endocitose (Williams, 2008). Similarmente, sdo possiveis de se abordar as distingdes na
interacdo celular de biomateriais na escala volumétrica e nano. Estudos mostram que a
biocompatibilidade de um determinado material pode ser alterada drasticamente quando se
passa para a escala nanométrica (10" m), visto que facilita a incorporagio de metais pesados
pelas células, prejudicando o seu ciclo biologico (Ai et al., 2011). Este € o caso do Oxido de
titdnio (TiO2), que é reconhecido pela sua biocompatibilidade e osseointegracdo, contudo
possuindo significativa citotoxicidade quando permanece em sua forma manométrica
(Heringa et al., 2016).
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5. Consideracoes finais

A interdisciplinaridade configura-se como uma poderosa ferramenta motivadora para 0s
alunos, garantindo melhora do ensino-aprendizado, uma visdo contextualizada,
desfragmentada e fiel aos fendmenos e tecnologias do cotidiano. Portanto, o constante
aperfeicoamento e adaptacdo dos professores e da escola sdo necessarios para a promogao de
préticas verdadeiramente interdisciplinares. E necessario que os professores saiam da zona de
conforto de sua disciplina e dialoguem entre si, para que as praticas pedagogicas
interdisciplinares ocorram de forma natural e dinamica. Além disso, cabe a escola criar um
ambiente que favoreca estas conexdes e permitam a promog&o destas praticas com os alunos.

Apesar das leis educacionais estarem cada vez mais propensas para uma Visdo
interdisciplinar do ensino, focado em uma visdo contextualizada e realistica da Ciéncia,
muitas vezes os professores se deparam com obstaculos de infraestrutura da escola ou se
acomodam em préticas multidisciplinares. Portanto, estudos sobre possibilidades de praticas
interdisciplinares em ensino de Ciéncias sdo de crucial importancia para auxiliar o professor
nesta questdo. Soma-se a isso, a constante dificuldade de aprendizado e desinteresse dos
estudantes do Ensino Médio especificamente com as disciplinas de Fisica, Quimica e
Biologia.

Neste estudo, foi utilizado o tema de biomateriais como forma de promocdo de praticas
pedagogicas interdisciplinares nas aulas de Fisica, Quimica e Biologia. O tema engloba
questdes e problemas de caracteristicas médicas, envolvendo conceitos basicos das trés
disciplinas. As praticas interdisciplinares podem ser trabalhadas ao se analisar os problemas
especificos de forma integrada e articulada, como é o caso da tribocorrosdo (corrosdo +
desgaste), do efeito stress shielding (blindagem dssea) e da adsorcdo de proteinas (interacao
celular). O professor pode utilizar de visitas técnicas, promover debates ou pesquisas de
campo (em hospitais, clinicas particulares e postos de salde), de forma a fixar os
conhecimentos e elaborar projetos integradores. Portanto, o tema de biomateriais pode ser
agradavel aos alunos, recorrendo a um assunto presente no cotidiano, como 0 uso de
aparelhos ortoddnticos e ortopédicos, piercings e tatuagens, além de proteses de silicone, por
exemplo.

Agradecimentos

O autor agradece ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo
(IFSP) pelo apoio dado na escrita do artigo.

Referéncias

Al, J. et al. Nanotoxicology and nanoparticle safety in biomedical designs. International
Journal of Nanomedicine, v. 6, p. 1117-1127, 2011.

ARAUJO, M. S. T.; MORAES, J. U. P. O ensino de Fisica e o enfoque CTSA. S&o Paulo
(SP): Livraria da Fisica, 2012. 168.

BANERJEE, D.; WILLIAMS, J. C. Perspectives on Titanium Science and Technology. Acta
Materialia, v. 61, n. 3, p. 844-879, 2013.

BLACK, J. Biological Performance of Materials. 4th. Boca Raton: CRC Press, 2006. 520.
BRANDAO, R. V.; ARAUJO, I. S.; VEIT, E. A. A modelagem cientifica de fenémenos
fisicos e o ensino de Fisica. Fisica na Escola, v. 9, n. 1, p. 10-14, 2008.

BRASIL. Lei n. 9394, 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional 1996.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 89



Diego Rafael Nespeque Correa | Uma proposta interdisciplinar para o ensino de Fisica, Quimica e Biologia através do estudo
de biomateriais

. Par@metros Curriculares Nacionais. Brasilia (DF): Ministério da Educacéo 1998.
PCN+ Ensino Meédio: Orientacdes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais - ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias. Brasilia (DF): Ministério da Educagédo 2002.

. Resolucéo CEB n. 4, de 13 de julho de 2010 - Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica. Brasilia (DF): D.O.U. de 14/07/2010: 824-824
p. 2010.

. Parecer CNE/CEB n. 2, de 30 de janeiro de 2012 - Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Medio. Brasilia (DF) 2012.

. Lei n. 13005, de 25 de junho de 2014 - Aprova o Plano Nacional de Educagdo
(PNE) e da outras providéncias. Brasilia (DF): D.O.U. de 26/06/2014: 1-1 p. 2014a.

. Programa Ensino Médio Inovador: Documento orientador. BASICA, S. D. E.:
Ministério da Educacdo 2014b.

CAl, K. et al. Surface functionalized titanium thin films: zeta-potential, protein adsorption
and cell proliferation. Colloids and Surfaces B: Biointerfaces, v. 50, n. 1, p. 1-8, Jun 1 2006.
CALLISTER, W. D.; RETHWISCH, D. G. Ciéncia e Engenharia de Materiais: uma
introducao. 92. Sao Paulo (SP): LTC, 2016.

CHEN, Q.; THOUAS, G. A. Metallic implant biomaterials. Materials Science and
Engineering R, v. 87, p. 1-57, 2015.

CHEVALIER, J.; GREMILLARD, L. Ceramics for medical applications: a picture of the next
20 years. Journal European of Ceramic Society, v. 29, p. 1245-1255, 2008.

CHU, P. K. Surface engineering and modification of biomaterials. Thin Solid Films, v. 528,
p. 93-105, 2013.

CORDEIRO, J. M.; BARAO, V. A. R. Is there scientific evidence favoring the substitution of
commercially pure titanium with titanium alloys for the manufacture of dental implants?
Materials Science and Engineering: C, 2016.

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Séo Paulo: Loyola,
1991.

. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia?
5. Séo Paulo: Loyola, 2002.

. Interdisciplinaridade: Histdria, teoria e pesquisa. 11. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

. O que é interdisciplinaridade? S&o Paulo: Cortez, 2008.

HANAWA, T. A comprehensive review of techniques for biofunctionalization of titanium.
Journal of Periodontal & Implant Science, v. 41, p. 263-272, 2011.

HARTMANN, A. M. Desafios e possibilidades da interdisciplinaridade no Ensino Médio.
2007. 229 (Mestre em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia.
HERINGA, M. B. et al. Risk assessment of titanium dioxide nanoparticles via oral exposure,
including toxicokinect considerations. Nanotoxicology, v. 10, n. 10, p. 1515-1525, 2016.
KIRMANIDOU, Y. et al. New Ti-Alloys and Surface Modifications to Improve the
Mechanical Properties and the Biological Response to Orthopedic and Dental Implants: A
Review. Biomedical Research International, v. 2016, p. 2908570, 2016.

LONG, M.; RACK, H. J. Titanium alloys in total joint replacement - a materials science
perspective. Biomaterials, v. 19, p. 1621-1639, 1998.

MOZENA, E. R.; OSTERMANN, F. Uma revisao bibliografica sobre a interdisciplinaridade
no ensino das Ciéncias da natureza. Revista Ensaio, v. 16, n. 2, p. 185-206, 2014.

. A interdisciplinaridade na legislacdo educacional, no discurso académico e na pratica
escolar do Ensino Médio: panaceia ou falacia educacional? Caderno Brasileiro de Ensino de
Fisica, v. 33, n. 1, p. 92-110, 2016.

NAVARRO, M. et al. Biomaterials in orthopaedics. Journal of Research Society:
Interface, v. 5, n. 27, p. 1137-58, Oct 6 2008.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 90



Diego Rafael Nespeque Correa | Uma proposta interdisciplinar para o ensino de Fisica, Quimica e Biologia através do estudo
de biomateriais

NEVES, M. C. D. A histdria da ciéncia no ensino de Fisica. Ciéncia e Educacéo, v.5,n. 1, p.
73-81, 1998.

NIINOMI, M. et al. Biomedical titanium alloys with Young’s moduli close to that of cortical
bone. Regenerative Biomaterials, p. row016, 2016.

NIINOMI, M.; NAKAI, M.; HIEDA, J. Development of new metallic alloys for biomedical
applications. Acta Biomaterialia, v. 8, n. 11, p. 3888-903, Nov 2012.

OHKUBO, C.; HANATANI, S.; HOSOI, T. Present status of titanium removable dentures--a
review of the literature. Journal of Oral Rehabilitation, v. 35, n. 9, p. 706-14, Sep 2008.
PICONI, C.; MACCAURO, G. Zirconia as a ceramic biomaterial. Biomaterials, v. 20, n. 1,
p. 1-25, 1999.

RANGEL, F. D. O.; SANTOS, L. S. F.; RIBEIRO, C. E. Ensino de Fisica mediado por
tecnologias digitais de informacg&o e comunicacéo e a literacia cientifica. Caderno Brasileiro
de Ensino de Fisica, v. 29, n. 1, p. 651-677, 2012.

RATNER, B. D. et al. Biomaterials Science: an introduction to materials in medicine.
San Diego (CA), USA: Academic Press, 1996. 497.

ROACH, P. et al. Modern biomaterials: a review - bulk properties and implications of surface
modifications. Journal of Materials Science: Materials in Medicine, v. 18, n. 7, p. 1263-77,
Jul 2007. |

SALERNITANO, E.; MIGLIARESI, C. Composite materials for biomedical applications: a
review. Journal of Applied Biomaterials & Biomechanics, v. 1, n. 1, p. 3-18, 2003.
SOUSA, R. S. A Fisica no dia a dia: materializacdo da interdisciplinaridade no ensino médio.
Compartilhando Saberes, n. Dez-Jul, p. 76-91, 2016.

SOUZA, J. C. M. et al. Wear and Corrosion Interactions on Titanium in Oral Environment:
Literature Review. Journal of Bio- and Tribo-Corrosion, v. 1, n. 2, 2015.

TEO, A. J. T. et al. Polymeric biomaterials for medical implants and devices. ACS
Biomaterials Science & Engineering, v. 2, n. 4, p. 454-472, 2016.

VARNIER, T.; ALMEIDA, F. Q.; GOMES, I. O papel da experimentacdo no ensino da
Fisica. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 21, n. Especial, p. 31-43, 2004.
WILLIAMS, D. F. On the mechanisms of biocompatibility. Biomaterials, v. 29, n. 20, p.
2941-53, Jul 2008.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 91



Revista lluminart — v.19 (2019)

Revista lluminart

http://revistailuminart.ti.srt.ifsp.edu.br/index.php/iluminart

Praticas curriculares coletivas na escola;: um estudo sobre o curriculo
interdisciplinar freireano

Rosemeri Scalabrin!

I Instituto Federal do Para/Campus Rural de Maraba

RESUMO

O artigo apresenta alguns resultados de pesquisa, a
qual tem tomado como pano de fundo a politica de
formacdo continuada do Campus Rural de Maraba
(CRMB/IFPA) desenvolvida em parceria com 0s
municipios de Pigarra, Itupiranga e Maraba no periodo
de 2015-2018. Para delimitar o campo de anélise esse
texto objetiva identificar as mudancas nas préticas
curriculares dos professores das escolas do campo e
na qualidade do ensino, a partir da visdo dos
educadores do campo. Para isso, a pesquisa tomou
como referéncia tedrica os fundamentos da proposta
curricular interdisciplinar via tema gerador de Paulo
Freire e se orientou por uma abordagem qualitativa.
Como resultado, foi possivel identificar que a politica
de formacdo continuada, via de regra, ocorre na contra
médo dos interesses dos gestores municipais, 0 que
impede avangos de ordem interna tanto no chdo da
escola quando na acdo das equipes técnico-
pedagdgicas das Secretarias Municipais de Educacdo
e externa influenciando negativamente no movimento
de concretizagdo de um modo de organizar e aplicar o
conhecimento, a partir de um curriculo com sentido e
significado para as popula¢es do campo. A pesquisa
também possibilitou identificar que quando ocorre a
tomada de decisdo politica pelo desenvolvimento da
politica de educagdo, a luz da concepgdo e principios
da educacdo do campo e do curriculo interdisciplinar
via tema gerador, as préaticas curriculares tem
apresentado avancos que influenciam diretamente na
qualidade do ensino, na permanéncia dos estudantes
na escola e no fortalecimento da identidade de sujeito
do campo.

Palavras chave: Educacdo do campo. Curriculo
interdisciplinar. Emancipacéo.

ABSTRACT

The article presents some research results, which has
taken as a backdrop the continuing education policy of
the Rural Campus of Maraba (CRMB/IFPA)
developed in partnership with the municipalities of
Pigarra, ltupiranga and Marab4 in the period of 2015-
2018. To delimit the field of analysis this text aims to
identify the changes in the curricular practices of
teachers of the field schools and in the quality of
teaching, from the view of the educators of the field.
For this, the research took as theoretical reference the
fundamentals of the interdisciplinary curricular
proposal via the theme of Paulo Freire's generator and
was guided by a qualitative approach. As a result, it
was possible to identify that the policy of continuing
education, as a rule, occurs in the counter-hand of the
interests of municipal managers, which prevents
advances of internal order both on the school floor
when in the action of the technical-pedagogic teams
Of the municipal secretariats of education and external
influencing negatively in  the movement of
concretization of a way of organizing and applying
knowledge, from a curriculum with meaning and
significance to the populations of the field. The
research also made it possible to identify that when
political decision-making is taken by the development
of education policy, the conception and principles of
education of the field and the interdisciplinary
curriculum through the theme of generation, the
practices Curriculum has presented advances that
directly influence the quality of teaching, the
permanence of students in school and the
strengthening of the identity of the subject of the field.

Keywords:  Field education.
curriculum. Emancipation.

Interdisciplinary
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1. Apresentacao

O artigo resultou de pesquisas sobre a experiéncia nos cursos de especializacdo em
Educaco do Campo?, em que investiguei o significado da politica de formag&o continuada de
professores desenvolvida pelo Campus Rural de Maraba (CRMB) em parceria com as
secretarias municipais de Picarra, ltupiranga e Maraba no periodo de 2015-2019. Estas
experiéncias tomaram como referéncia tedrico-préatica os fundamentos da proposta curricular
interdisciplinar via tema gerador de Paulo Freire e da educacdo do campo.

A pesquisa foi realizada no periodo de jan/2018-jan/2019, a partir da atuacdo docente e
das pesquisas de membros do grupo de pesquisa denominado “Educagdo do Campo, praticas
educativas e curriculo” e das pesquisas dos educadores-educandos orientados do curso de
Especializacdo em Educacdo do campo do Campus Rural de Marabd (CRMB/FPA), do
referido grupo.

O que subsidiou a pesquisa foi o estudo documental, onde analisamos os relatérios do
percurso formativo nos tempos-escola, tempos-comunidade e tempos-escola/retorno; as
pesquisas anteriores realizadas pelos doentes e também educadores-educandos do referido
curso. Além disso, realizamos a observacao participante nas atividades formativas e em rodas
de conversa denominadas de circulos de cultura realizadas nos tempos/escola-retorno
desenvolvidos nas turmas? dos municipios de Picarra, Itupiranga e Maraba.

Nas experiéncias dos trés municipios, tomamos como referéncia para a investigacdo a
seguinte questdo: ao ter acesso a formacdo no dmbito da educacdo do campo e do curriculo
interdisciplinar via tema gerador, os professores mudam as praticas docentes e curriculares?

O que se quis saber foi: ocorreu modificacfes significativas nas praticas docentes no
que se refere ao curriculo e as metodologias, ou seja a0 modo de levantar o conhecimento a
ser abordado e de desenvolver a acdo docente, que via de regra se limita a transmissdo de
conteddos desvinculados da realidade do campo; se foi inserida a pratica da pesquisa com 0s
educandos e como isso ocorreu; se houve mudangas, de fato, no engajamento dos educandos e
na insercdo da comunidade.

Além disso, buscou-se identificar as mudancas nas praticas curriculares como
decorrentes do desenvolvimento de um proposta curricular interdisciplinar via tema gerador
de referéncia freireana, portanto se houve transformacgdes na cultura escolar no que se refere
a forma de organizar o conhecimento, ou seja, de definir os conhecimentos a serem abordados
na escola, de planejar e de didlogo entre educadores-educadores, educadores-educandos e
destes com a comunidade, consequentemente, se houve dialogos entre conhecimentos
cientificos e dos agricultores; e se ocorreu mudancgas na qualidade do ensino, no que reflete
no engajamento dos educandos, valorizacdo da identidade de camponés, forma de
participacao dos alunos e das familias na escola do campo, entre outras questdes.

Neste periodo atuamos como docente no desenvolvimento de componentes curriculares
referentes a educacdo do campo e ao curriculo, tendo sido responsavel também pelo
acompanhamento dos tempos-comunidade, bem como na realizagéo dos tempo-escola/retorno
composto pela sistematizacdo das pesquisas realizadas nos tempos comunidade, a reflexdo
sobre as préaticas do docentes e curriculares; e ainda, a realizacdo do planejamento do semestre

1 O curso de Especializagdo em Educacdo do Campo, Agricultura Familiar e Curriculo é voltado aos educadores
que atuam em classes multisseriadas e no Ensino Fundamental nas redes municipais de educacéo.

2 Em cada municipio ja foram ofertadas trés turmas de 40 estudantes, sendo que os educandos produzem
pesquisas em suas em sua escola, o que gerou a publicacéo de dois livros.
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e do bimestre no decorrer do percurso formativo de dois anos em cada turma, em conjunto
com a equipe de formadores das Secretarias Municipais de Educacéo.

O processo formativo da especializacdo se fundamenta na concepcdo da educacdo do
campo discutida por Molina (2003, 2004), Caldart (2002, 2007), Fernandes (2007), Michelotti
(2007), entre outros; da pedagogia da alternéncia a partir da concepcdo da ARCAFAR (2003)
marcada por tempos e espacgos formativos distintos que se articulam e se complementam; e do
curriculo interdisciplinar via tema gerador na perspectiva discutida por Freire (1975, 1981,
1982, 1986); e da equipe que com ele atuou nas experiéncias brasileiras, como: Gouvea da
Silva (2005, 2013), Valla (2000), Pernambuco e Paiva (2006) e (CRMB, 2018).

No que se refere a proposta curricular via tema gerador de referéncia freirena, vale
destacar que a mesma foi desenvolvida inicialmente nos anos de 1980 através do projeto
Formacdo de Professores de Ciéncias Naturais da Guiné-Bissau, em cooperacdo entre o
Institut de Recherche, Formation, Eduacion et Developpement (IRFEP-PARIS) e Ministério
da Educacdo de Guiné-Bissau/Africa, na escola pablica e em ambito do Ensino Fundamental,
mas voltada para os professores de Ciéncia de 5% e 62 séries (DELIZOICOV, 2013).

No Brasil, foram desenvolvidas seis experiéncias, a partir dos anos de 1990, que
compuseram a politica publica educacional no Ensino Fundamental, em governos
democraticos populares e uma em ambito do Ensino Médio, no Instituto Federal do Para
(IFPA) em um de seus 18 campus: 0 Campus Rural de Maraba (CRMB).

A primeira experiéncia brasileira foi desenvolvida pelo projeto intitulado: “Ensino de
Ciéncias a partir dos problemas da Comunidade” e foi desenvolvido nos anos de 1980,
voltado para a 1% a 42 série do Ensino Fundamental, a partir da parceria entre a Universidade
do Rio Grande do Norte e as Secretarias Municipais de So Paulo de Potengi e Natal.

A segunda experiéncia se deu por meio do “Projeto interdisciplinar via tema gerador”
foi desenvolvido para os professores da rede municipal de S&o Paulo que atuavam no Ensino
Fundamental nas escolas publicas, no periodo de 1989-1992.

No Rio grande do Sul a experiéncia foi desenvolvida no periodo de 1998-2001 e nos
municipios de Porto Alegre (1995-2000), Caxias do Sul (1998-2003) e Gravatai (1997-1999).

No Estado do Par4, a experiéncia foi desenvolvida inicialmente no municipio de Belém,
no periodo de 1997 a 2004 e esteve voltada para os professores do Ensino Fundamental da
Rede municipal.

Ja no periodo de 2011-2015, houve a primeira experiéncia no ambito do Ensino Médio
articulado a qualificacdo profissional, sendo inicialmente com os jovens e adultos indigenas
do curso de Agroecologia e posteriormente com jovens e adultos agricultores do curso de
Agropecuéria integrado. Esta experiéncia foi desenvolvida pelo Campus Rural de Maraba
(CRMB) pela parceria entre o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA) e as Universidades Federais do Rio Grande do Norte e de Sdo Carlos.

Neste Campus, a politica de formagdo continuada desenvolvida no periodo de 2013-
2019, por meio da Especializacdo em Educacdo do Campo, também adotou a proposta
curricular interdisciplinar via tema gerador de referéncia freireana em sua matriz curricular e
desenvolvido em parceria com 0s municipios de Pigarra, Itupiranga e Maraba. Porém, foi a
Secretaria Municipal de Picarra que desenvolveu a proposta na rede envolvendo todos 0s
professores do Ensino Fundamental e a Educacéo de Jovens e Adultos, a partir de 2015.

Discutimos a seguir as nuances da proposta curricular via tema gerador em Freire,
seguida dos elementos necessarios no desenvolvimento da politica de formacdo continuada
desenvolvida em parceria, no sentido de orientar as novas parcerias que estdo por ser
desenvolvidas a partir de 2019, pelo Campus Rural de Maraba.
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2. Curriculo via tema gerador: outro modo de organizar e construir
conhecimento

A dimensdo politico-pedagdgica da concepcao de educacao de Paulo Freire encontra-se
no dialogo entre conhecimentos, ou seja, entre os conhecimentos dos educandos, o
conhecimento da realidade e o conhecimento das areas, tendo como ponto de partida os temas
geradores, e ndo 0s conceitos cientificos.

Os temas geradores se efetivam pela relacdo entre a problematizacdo programatica e 0s
conhecimentos ou abordagens tematicas, as quais se efetivam pela coletividade por meio do
didlogo, tendo como foco a procura constante de fatores que propiciem a construcdo da
autonomia dos sujeitos coletivos tanto na apropriacdo dos conhecimentos existentes quanto na
producdo de novos conhecimentos.

De acordo com Freire, a dialogicidade requer sujeitos historicos que pronunciem o
mundo. Assim, o didlogo é um ato de criacdo, um ato de liberdade, um ato de solidariedade,
um ato de construcdo do compromisso com a transformacéo das situa¢es de dominacao, de
desigualdade e de excluséo existentes na sociedade e que se replicam na escola.

Nesta perspectiva a realidade é objeto de conhecimento, e ndo mais 0s conteudos; 0s
educandos e os educadores sdo sujeitos, e ndo somente os estudantes; e 0s conhecimentos
cientificos sdo utilizados para a transformacao sdcio-histérica, e ndo mais para a acomodacéo
(GOUVEA, 2013).

Deste modo, a proposta freireana de curriculo se fundamenta na problematizacdo do
conhecimento e se desenvolve por meio de procedimentos que orientam as préaticas
educativas, sem resumi-las a dimenséo técnica e instrumental, mas incluindo-a na dimenséo
politica da educacdo, entendida como a convivéncia entre sujeitos (os oprimidos) que se
afirmam como tal, de forma democratica.

Assim, as questdes coletivas na escola se fundamentam pela relacdo democratica entre
educadores e educandos, pautadas no respeito as subjetividades de ambos, porém isso sO se
materializa com a participacao de todos os envolvidos.

Freire assume uma postura critica na educacdo escolar que se refere a opcao politico-
ideoldgico ao abordar questBes relativas as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Sua
proposta tem como pressuposto a libertacdo dos oprimidos e a superacdo da opressdo, pois
para ele a educacdo exerce papel importante na elevacdo do nivel da consciéncia dos
educandos sobre as suas condicOes de vida, a ponto de atuar em prol de sua transformagao
(DELIZOICQV, 2013).

Nesta perspectiva, a problematizacdo assume dimensdo estratégica, mediada pelo
didlogo e pela praxis, por entender que o conhecimento se constréi na e pela agéo coletiva
com o envolvimento dos aprendizes.

A adogdo de praticas curriculares feireana requerem a compreensdo de dois conceitos
centrais, quais sejam: a investigacdo temética e o tema gerador.

A investigacdo tematica € continua e inicia com a pesquisa com liderancas da
comunidade, mas tem continuidade com as pesquisas dos alunos no decorrer do percurso
formativo. Dai se faz necessario que os educadores registrem as suas falas nos momentos de
socializagdo das pesquisas, principalmente aquelas que trazem uma situagao-limite social, de
modo a ir retroalimentando o processo de construcdo curricular com a construgéo coletiva de
novas programacoes de ensino.

Portanto, a investigacdo tematica é realizada no ano anterior por meio da pesquisa
socio-antroplégica ou da pesquisa-acdo por todos os educadores da escola (gestor,
coordenador pedagdgico e professores). Mas também pelas pesquisas dos educandos n
decorrer do percurso formativo.
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Assim, as entrevistas oportunizam que os educadores conhecam a realidade na visao dos
sujeitos da comunidade, mas também retirem delas as falas dos sujeitos da localidade onde a
escola esté inserida para fins de construgdo curricular.

O estudo das entrevistas pela equipe de educadores tem como foco a compreensao das
situagBes significativas para a populacdo, na qual o educando estd inserido. As falas
identificadas e selecionadas durante a investigacdo tematica sdo aquelas que contém uma
contradicdo, um limite explicativo do real, e por isso fornecem pardmetros para o
planejamento docente, uma vez que elas precisam ser problematizadas e superadas, tendo
como finalidade a busca da emancipagéo.

Por isso, o tema gerador é sempre uma fala significativa, porém aquela que aparece com
mais frequéncia entre as falas, a qual representa uma situacdo-limite social na visédo dos
mesmos, detectadas pela investigacdo, portanto é sempre uma situacdo significativa para os
moradores e estudantes que as vivem e nelas estdo inseridos.

Uma situacdes-limite social “é aquela que desafia a pratica do ser humano de tal forma,
que se torna necessario enfrenta-la e supera-la para prosseguir, por isto Freire (1981), as
situacOes-limite ndo devem ser contornadas, mas analisadas, enfrentadas e estudadas em suas
multiplas contradi¢des, sob pena de reaparecerem mais adiante, com forca redobrada
(SCALABRIN, 2008, p 17).

Um exemplo de uma situacdo-limite social pode ser o fendomeno da ‘cerca’
(concentracdo fundiaria que substituiu o extrativismo da Castanha do Para e da seringa pelas
pastagem) que ocorreu no Sudeste paraense em larga escala nos anos 70 e 80 € um exemplo
de tema gerador para 0s povos desta regido do Estado do Para, uma vez que a invasdo nas
terras indigenas, a substituicdo da floresta produtiva por capim, bem como a criacdo de
assentamentos em areas de fazenda constituem problemas cruciais ao desenvolvimento
econdmico local, o que tem consequéncias diretas na vida dos assentados e dos indigenas.
Ocorre que “os modelos explicativos dos camponeses para este fendmeno tém um perfil que
oscila o realismo ingénuo e o misticismo religioso” (DELIZOICOV, 2013, p. 16).

As situacBes-limites social fornecem os parametros para o planejamento, o que ocorre
por meio da problematizacdo feita pelos educadores para entender as falas da comunidade,
portanto a problematizacdo € programatica, na medida que indica 0s conhecimento a serem
abordados, os quais fogem a logica conteudista da escola, porque a abordagem temaética
introduz outras variaveis e indica a selecdo da conceituacdo cientifica a ser abordada, por isso
0 ponto de partida do planejamento sdo os tema geradores e o ponto de chegada dos
educandos € a visao critica dos educadores, a qual deve estar presente no contra-tema.

A construcdo do contra-tema € fruto do didlogo estabelecido entre os educadores, a
partir da reflexdo critica acerca do tema gerador, e visa que os educandos alcancem um novo
olhar sobre a realidade. Isso exige problematizar a concep¢do de conhecimento, de ciéncia, de
escola e a finalidade da educagédo. Esse processo de problematizacdo oportuniza situagdes
dialogicas entre os educadores, as quais sdo de interacdo, de integracdo e de
interdisciplinaridade.

A problematizacdo programatica ndo pode ser confundida com a problematizacdo do
conhecimento dos educandos, pois esta ultima exige a inversao da logica tradicional de ensino
que parte da exposicdo do professor; ou seja, requer o desenvolvimento da problematizacdo
inicial com os educandos sempre que um tema novo for iniciado, de modo que eles expressem
suas ideias, seguido da problematizacdo das mesmas e de atividades que envolvem estratégias
didaticas que possibilitem o aprofundamento tedrico para oportunizar o processo de ensino-
aprendizagem significativo.

Sem que haja um trabalho coletivo esta proposta néo é viavel. E por isso que a formagéo
continuada docente é fundamental para assegurar o dialogo docente no processo de
organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento.
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Cinco questdes sdo fundamentais nesta formacdo, quais sejam:

1) Pesquisa na localidade aonde a escola esta inserida para conhecer a realidade;

2) Estudo de pesquisas sobre a localidade (materiais secundérios) e das entrevistas na
comunidade, o que fornece elementos para a selecdo das falas significativas, a
escolha do tema gerador, a construcdo do contra-tema e o0 processo de reducdo
tematica com a elaboracdo coletiva da programacao de ensino;

3) Alteracdo da forma ou ldgica de organizacdo e funcionamento da escola, o0 que
requer conhecimento pedagdgico e vontade politica da gestdo escolar para
reconstruir o calendario letivo respeitando a diversidade climatica e produtiva local,
propiciando uma atuacédo dialogica processual entre 0s sujeitos que compde a escola
por meio de criacdo de espagos de escuta e trocas entre os educadores, bem como
para repensar a fragmentada de lotacdo fixa dos docentes e romper com a ldgica da
seriacdo mesmo em turmas multisseriadas, recriando uma escola que se atenta as
necessidades das populacfes do campo e da cidade;

4) Criacdo de condi¢des de trabalho docente, com apoio de estrutura as atividades de
campo (pesquisas, visitas a experiéncias produtivas, plano de acdo) e em sala de
aula (sistematizacdo, socializacdo das pesquisas e utilizacdo dos dados pelos
educadores em suas disciplinas), acesso a biblioteca e a internet, hora atividade para
docentes, entre outras questdes que assegurem a dimensao tedrico-pratica contidas
na programacao de ensino, aonde encontra-se a necessidade de percepcdo da
presenca de aspectos gerais a partir das manifestacoes locais;

5) Constituicdo de espacos de reflexdo e planejamento processual, com momentos de
escuta, de estudos, e de construcdo coletiva de alternativas aos problemas,
indiferencas e conflitos existentes, com auxilio a cada educador empenhado na
busca de superacgéo das dificuldades que a ele se apresentam, bem como se assegure
o trabalho coletivo, as trocas e as interacdes.

As caracteristicas contidas na concepcdo freireana de educacdo trazem contribuices,
guando condicionantes locais, definidos localmente, sdo levados em consideracdo no
desenvolvimento da proposta curricular, bem como na politica de formacdo continuada de
professores nas redes municipais, estadual ou federal, as quais se relacionam com questdes
presentes na relagdo tetra: ciéncia-tecnologia-sociedade- ambiente.

Estas questbes sdo estruturantes da proposta curricular via tema gerador e se
materializam pela organizagdo de momentos pedagogicos, também denominados de
organizadores por educadores/pesquisadores como Fernando Antonio Gouvéa, Marta
Pernambuco, Demétrio Delizoicov, entre outros, quais sejam: Estudo da realidade;
Organizacéo do Conhecimento e Aplicacdo do conhecimento.

O Estudo da Realidade (ER) é composto por momentos de estudo e analises das
situacOes da realidade local, ou seja do territério onde a escola estd inserida, a partir de
pesquisas anteriores (fontes secundérias) e de conversas informais com pessoas da
comunidade, em que realizam-se questionamentos e problematizacbes sobe os modelos
explicativos na visdo dos sujeitos (PERNAMBUCO e PAIVA, 2006). No terceiro capitulo do
livro Pedagogia do Oprimido, Freire (1975) denomina este momento de levantamento da
realidade (PERNAMBUCO e PAIVA, 2006).

Nas préaticas docentes é comum nos depararmos com a compreensao de realidade que se
limita a saber sobre as dificuldades sécio-econémica individual de cada educando. Mas Freire
(1981, p. 84) vai muito além disso. Para ele “a realidade ¢ mais que fatos ou dados tomados
mais ou menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados e mais a percep¢do
que deles esteja tendo a populacéo neles envolvida”. Nesse sentido, “a realidade concreta se
da na relagdo dialética entre objetividade e subjetividade”.
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Nesta perspectiva, partir da realidade significa tomar as falas da comunidade e dos
educandos que expressam uma situacao-limite social como ponto de partida para organizar o
conhecimento.

Entretanto, esta considerar/reconhecer/compreender a visdo dos sujeitos € uma tarefa
desafiadora, porque os professores sdo formados para pensar pelos outros e colocar sua visao
acima de todas, na maioria das vezes como verdade absoluta, a qual se pauta no conhecimento
cientifico como superior ou Unica forma de conhecimento.

Discutindo sobre esta questdo, Valla (2000) destaca que essa dificuldade é oriunda de
resisténcias dos educadores em ouvir, de fato, 0s grupos sociais para entender o que elas estéo
a falar. Assim o autor destaca:

Duas questdes tém ficado mais claras (...): a primeira, é que nossa dificuldade de
compreender o que os membros das classes “subalternas” estdo dizendo esta
relacionado muito mais com nossa postura do que com questdes técnicas, como por
exemplo, questdes linguisticas. Falo de postura, referindo-me & nossa dificuldade em
aceitar que as pessoas “humildes pobres, moradoras da periferia” [ou do campo] sdo
capazes de organizar e sistematizar pensamentos sobre a sociedade, e dessa forma,
fazer uma interpretacdo que contribui para a avaliagdo que nos fazemos da mesma
sociedade.

A segunda é que, parte da nossa compreensdo do que estd sendo dito decorre da
nossa capacidade de entender quem esté falando. Com isso, quero dizer que dentro
das classes “subalternas” ha uma diversidade de grupos (MARTINS), e a percepgéo
deste fato passa pela compreensdo das suas raizes culturais, local de moradia e a
relagdo que mantém com os grupos que acumula capital (VALLA, 2000, p. 09-10).

A dificuldade de ouvir o outro é algo que requer disposicdo para (des)construir o
curriculo instituido, padréo, de transferéncia (FREIRE, 1986).

Superar esta limitagdo de ouvir o outro (os sujeitos da localidade), é condicdo
fundamental para a construcao coletiva do curriculo escolar e requer a compreensdo de que
“os(as) pesquisandos(as) ndo sdo apenas objeto da pesquisa, alvo da andlise e da enunciagdo
alheia, mas, também, sujeitos e lugares de analise e enunciacdo” (PERNAMBUCO e PAIVA,
2006, p. 4).

A Organizacao do Conhecimento (OC) é o momento em que os educadores se relinem
para socializar a pesquisa e selecionar as falas significativas (codificacdes), as quais
representam uma situacdo-limite social na visdo dos sujeitos, o que Freire (1975, p 126),
denomina este momento de analise das codificacdes e escolha das decodificacdes.
(PERNAMBUCO e PAIVA, 2006).

Tendo em méos todas as falas selecionadas cabe aos educadores identificar a fala
significativa que aparece com maior recorréncia e por isso ela se torna o tema gerador. Em
sequida, o coletivo de educadores discute a contradi¢cdo e produz o contra-tema, que deve
contar a visdo critica do coletivo da escola.

Neste momento é fundamental o retorno a comunidade por meio do circulo de
investigacao tematica, que é o momento discussédo sobre as falas selecionados com os sujeitos
locais, com vistas a obter maior clareza sobre a visdo da mesma, o que Freire (1975, p 131),
denomina de didlogos decodificadores.

A codificacdo e decodificacdo sdo a base para a Reducdo temaética (FREIRE, 1975, p.
134), que representa o desafio dos educadores para compreender a fala selecionada que se
tronou tema gerador. E através da problematizacdo programatica que se torna possivel
identificar a abordagem de conhecimentos interdisciplinares estabelecendo uma sequéncia
entre si. Ou seja, neste momento os conhecimentos e conteudos formais sdo enfatizados e
confrontados com a problematizacdo inicial, na busca de nova compreensdo da situacdo
analisada. O estudo destes conhecimentos € necessario a superacao do limite explicativo
presente no tema gerador.
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Uma vez elaborada a programacdo de ensino composta pela problematizacdo e a
tematizacdo (conhecimentos a serem abordados) se faz necessario estabelecer a sequéncia e
esclarecer a interdisciplinaridade, bem como a producdo do material didatico. Para Freire
(1975, p. 137) as tematicas voltam “como problemas a serem decifrados, jamais como
conteudos a serem depositados”.

A programacdo de ensino foi construida na rede municipal de Picarra: Local 1
(problematizacdo programatica em nivel de comunidade e proposicdo de tematicas);
Micro/Macro (problematizacdo programatica em nivel de municipal, regional, nacional,
internacional e proposicdo de temaéticas); e, Local 2 (plano de ac&o, intervencdo na realidade).

A Aplicacdo do Conhecimento (AC) se da pelo desenvolvimento das praticas
educativas em sala de aula, onde deve acontecer processualmente a partir da sequéncia
discutida: a problematizacao inicial e o aprofundamento tedrico; e posteriormente o plano de
acdo, com vistas a transformacdo da situacdo-limite inicial (PERNAMBUCO e PAIVA,
2006).

Nesta atuacdo, 0s conhecimentos problematizados, a partir dos temas geradores,
tornam-se instrumentos que possibilitam a compreensdo da situacdo-limite, bem como a
atuacdo para transformar da visao e situacao inicial.

Os conhecimentos apreendidos anteriormente sdo utilizados para reler/reinterpretar a
realidade local e nela intervir, 0 que pode gerar novas situacdes-limites e novas
problematizagoes.

O plano de agdo ocorre como atividades de culminancia semestral e/ou anual,
envolvendo as atividades processuais que envolvem pesquisa, estudo em sala de aula e
atividades gerais coletivas envolvendo a comunidade escolar.

O plano de aula individual do educador é construido somente apds o processo de
construcdo coletiva da programacdo e das definicdes sobre que problematizacdo e
conhecimento cada educador vai abordar, tendo claro as interacdes.

O processo de aprendizagem é trabalhado na perspectiva transdisciplinar e contextual,
onde os componentes curriculares ensejam uma compreensao de totalidade do conhecimento,
organizados em ciclos que se inter-relacionam num movimento de agéo - reflexdo - agdo, sem
a perda de continuidade.

A proposta curricular interdisciplinar via tema gerador de base freireana estrutura o
conhecimento cientifico a partir de duas finalidades:

1) Parametriza critérios para a selecdo ndo fragmentada dos conhecimentos nos
momentos da reducao tematica, tendo como meta a proposi¢do de uma programacao
organica e articulada;

2) Possibilita a apropriacdo discente a partir da interpretacdo de fendbmenos da natureza
e de conceitos supradisciplinares que funcionam como ancoras na apropria¢do do
conhecimento cientifico e minimizacdo do pensamento fragmentado.

O processo de organizacdo do conhecimento pelos educadores exige a desconstrucéo da
visdo de curriculo limitada a listagem de contetdo e/ou do uso do livro didatico como
receitudrio a ser seguido.

Isso requer a disposi¢cdo para conhecer a realidade na visdo dos sujeitos da localidade,
onde as falas significativas sdo pardmetros para organizacdo do conhecimento a serem
abordados e passar a ver/assumir a realidade como objeto de conhecimento.

Nesta perspectiva, se faz fundamental romper com a logica do contedo como objeto de
conhecimento, o que limita o papel do professor a um mero transmissor de conteudos
descontextualizados, da escola como estimuladora da formagdo para a acomodacgdo e para
mercado e da educacdo como mercadoria.

No caso das escolas do campo, via de regra, seu papel tem se limitado a dar o acesso a
escolarizagdo como sinonimo de “estudar para sair do campo”, ou seja, estimular a migragao
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para cidade a partir do fortalecimento da ideia de que a cidade é o lugar bom de viver e 0
campo € lugar do atraso.

Em contraposicdo a essa visdo mecanicista de educacdo, assegura-se nesta proposta, 0s
espacos coletivos: de estudo, de reflexdo, de trocas e de planejamento.

No momento do planejamento e da acdo docente ndo se pode perder a dimensdo da
necessaria articulacdo do tema gerador com os conhecimentos da programacéo de ensino, bem
como de sua forma de abordagem iniciado com uma ou problematizac¢des e conhecimentos do
local 1 articulado a problematizacdes e conhecimentos do micro/macro com vistas a partir da
realidade, mas também assegurar o aprofundamento teorico.

O processo de construcdo da organizacdo do conhecimento e da aplicacdo do
conhecimento apresenta duas questdes ndo podem ser confundidas: os niveis de
problematizacédo e a dinamicidade envolto ao dialogo.

No que se refere a problematizacdo, o que ndo pode ser confundido ou ignorado é que
na organizacdo do conhecimento a problematizacdo € programatica, ou seja é realizada para
construir 0 programa de ensino, assim as perguntas séo feitas ao tema gerador para entende-lo
e em seguida propor conhecimentos cientificos a serem abordados; na aplicacdo do
conhecimento a problematizagdo é realizada aos educandos, se faz em sala de aula com os
eles, no momento em que se inicia a discussdo de uma nova tematica, para levantar o que eles
conhecem e/ou pensam.

No que se refere a dinamizacao, o que ndo pode ser confundido ou ignorado é dindmica
que envolve a organizagdo do conhecimento, o que requer construcdo coletiva e processual,
problematizacdo, proposicdo, clareza sobre a interdisciplinaridade e a dialogicidade
necessarias nesta etapa, sem perder a visdo de totalidade,

Na aplicacdo do conhecimento, a dindmica das aulas deve assegurar a relacdo entre o
tema gerador e os conhecimentos propostos na programacéo de ensino, pois 0 que estrutura a
dindmica de interacdo em sala de aula € o processo de codificacdo-problematizacéo-
decodificagéo.

Entretanto, o educador nao pode cair no desvio de utilizar o tema gerador como ‘mote’
e abandonar a programacdo de ensino construida pela coletividade e voltar a trabalhar os
conteddos estanques e fragmentados. 1sso representa um equivoco pedagdgico e uma postura
contraditéria que vai de encontro a concepcao freireana de educacao.

A articulacdo entre o tema gerador e a programacdo de ensino decorre de dois
pressupostos: a educacgédo para a transformacéo e a criticidade que advém da conscientizacao,
ou seja, a consciéncia de classe eu envolve rupturas, a qual permite perceber as contradi¢des
contidas no tema gerador.

Nesta perspectiva, ao abordar os temas, cabe tanto ao educador a apreensdo do
significado atribuido pelo educando, quanto a apreensdo pelo educando de uma nova
interpretacdo oriunda do conhecimento cientifico, a partir da problematizacao.

Neste processo, € o educador que tem o papel de planejar as aulas em unidades
didaticas, considerando o tema gerador e programacdo de ensino, assegurando a
problematizacdo, a inser¢do do conhecimento cientifico e o didlogo com os colegas e neste
processo construir conhecimentos.

3. A politica de formacdo continuada do Campus Rural de Maraba:
avancos, limites e desafios

Uma das marcas da politica de formacdo continuada do Campus Rural de Marabéa
(CRMB) é a insercdo de temaéticas voltada para a educacdo do campo (fundamentos
historicos, principios, concepcao e legislacdo); da agricultura familiar a partir da abordagem
sistémica do sistema de producdo camponesa e suas formas de organizacao e trabalho; e, do
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curriculo interdisciplinar e integrado organizado a partir da realidade local na visdo dos
sujeitos inseridos nos territdrios onde as escolas se encontram: assentamentos, terras
indigenas, areas ribeirinhas e areas de fazendas, entre outros.

O curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, Agricultura familiar a Curriculo, do
Campus Rural de Maraba (CRMB) tem como objetivo:

Formar professores em educacdo do campo, visando contribuir para o
desenvolvimento de praticas interdisciplinares e integradas, a partir de curriculo e
calendario adequado a realidade do campo.

Promover uma educacdo, formacdo e profissionalizacdo considerando a realidade
das populagdes do campo segundo 0s marcos normativos para educagdo do campo e
do curriculo interdisciplinar via tema gerador, voltado as criancas e jovens que
residem no meio rural (CRMB, 2009).

Neste sentido, o percurso formativo organiza-se em trés diferentes tempo e espacos de
formacdo, denominados de tempos-escola, tempos-comunidade e tempos-escola/retorno que
se articulam como os eixos tematicos, quais sejam: Educacdo, Cultura, Trabalho e Sistemas
de Producdo no Campo com 160 horas; Praticas Educativas nas escolas do campo com 150
horas; e Politica Educativa nas escolas do campo com 120 horas, somando um total de 430
horas (CRMB, 2018).

Realizados nos meses de julho e janeiro de cada ano os tempos-escola s&o composto
pelos seguintes componentes curriculares: Educacdo do Campo e pesquisa; Agricultura
Familiar; Trabalho no campo; Abordagem sistémica e sistema de producdo camponés ;
Cidadania, organizaces e movimentos sociais do campo; Politicas publicas de educacdo e
juventude no campo; Territdrio, desenvolvimento sustentavel e agroecologia; Letramento,
cultura e identidade; Projeto politico-pedagdgico, gestdo avaliacdo escolar; Educacédo popular,
pesquisa socio-antropoldgica e curriculo; e Pratica curricular interdisciplinar via tema gerador
Ja os tempos-escola séo realizados nos periodos de fevereiro a junho e agosto a dezembro de
cada ano (CRMB, 2016).

Os tempos-comunidade viabilizam aos educandos melhor conhecer a realidade local por
meio das pesquisas de campo; organizar o conhecimento pela construcao coletiva do curriculo
por meio da tematizacdo, em que a reducdo tematica é a bussola para o planejamento coletivo
que ocorre em diferentes tempos-espagos: na Secretaria de educacdo com coletivo de gestores
(equipe da SEMEC, diretores e coordenadores pedagOgicos das escolas-polos); planejar
coletivamente o fazer docente tanto nas escolas-polos bimensalmente e em cada escola
semanalmente ou quinzenal; e aplicar o conhecimento com sentido e significado no cotidiano
escolar.

Realizado bimensalmente envolvendo os professores da rede, os tempos-escola/retorno
possibilitam a sistematizacdo das pesquisas de cada tempo-comunidade e sua socializagéo,
sendo que as situacdes significativas sdo utilizadas para compreender a realidade e estruturar
curriculo, bem como para o aprofundamento tedrico necessario em cada componente
curricular seguinte.

Esse processo também busca subsidiar as praticas curriculares e enfrentar as
dificuldades, desafios e limites da construcdo coletiva e processual do conhecimento, bem
como ressignificar a acdo docente a luz da programacéo de ensino construida no planejamento
coletivo realizado em janeiro de cada ano (CRMB, 2017).

Apds cerca de seis anos da oferta do curso de Especializacdo em Educacdo do Campo
pelo Campus Rural de Maraba (CRMB), observa-se que esta politica de formagdo continuada
se consolidou como matriz de formacéo que fortalece a identidade dos sujeitos e das escolas
do campo, promove a inclusdo educacional e contribui na construcéo de outro curriculo.
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A pesquisa documental apontou alguns elementos estruturantes do processo de
formacdo que precisam ser assegurados em novas parcerias do CRMB com as redes
municipais, quais sejam:

A primeira refere-se a participacdo da equipe da Secretaria Municipal de Educacao no
percurso formativo da especializacdo, ndo apenas para se apropriarem dos estudos e debates
propostos pelo curso, mas para desenvolver uma atuacgéo articulada entre o Campus Rural de
Marabé e a Secretaria de educacao.

Isso é fundamental para evitar que os educadores tenham duas orientacdes pedagdgicas
e ndo saibam qual seguir, bem como n&o sejam prejudicados pelos coordenadores de cada
nivel ou modalidade de ensino, que desconhecem o percurso formativo da especializacdo e
acabam por dar falta aos educadores em formagéo.

A experiéncia tem demonstrado que se faz fundamental que a equipe gestora da
secretaria se torna coadjuvante do processo formativo, de modo a articular a formacdo da
especializacdo a formacéo dos programas federais desenvolvidos nos municipios.

A segunda se refere ao engajamento de todos educadores da rede municipal de ensino,
visto que € fundamental a construcdo coletiva da proposta curricular interdisciplinar via tema
gerador, por aqueles que a desenvolverdo nas escolas. Este envolvimento deve ser em todos
0s seus momentos de seu desenvolvimento: Estudo da realidade, Organizacdo do
conhecimento e Aplicacdo do conhecimento, permeado por um processo inicial que da
sequéncia por meio dos planejamentos bimensais.

Esse processo ndo pode ser de representatividade, ou seja, ndo cabe apenas a
participacdo dos gestores (equipe da Secretaria, diretores e coordenadores pedagogicos) em
sua construcdo; ao contrario, isso representa um equivoco no desenvolvimento da proposta na
concepcao freireana.

Embora seja fundamental que a equipe de gestdo do ensino se aproprie do processo de
construcdo coletiva da proposta de curriculo interdisciplinar via tema gerador em sua
totalidade, é fundamental também que ela assegure o envolvimento de todos os docentes na
construcdo das trés etapas de sua producdo (ER, OC, AP), bem como do planejamento
processual realizado ao longo do ano, o qual envolve reflexdo sobre as incompreensdes
resisténcias, dificuldade e limites vivenciados, o que instrumentaliza a realizacdo de estudos e
0 proprio processo de planejamento bimensal.

Como terceira necessidade localizamos o atendimento de questBes bésicas, frente as
condicdes reais de apoio a realizagcdo da formacéo continuada durante a especializacéo.

A realidade do campo com parcas condicGes de trafego no meio rural, 0s baixos salarios
e a qualidade do ensino superior (principalmente quando ofertado pelas instituicbes provadas)
tem exigido que as secretarias de educacao desenvolvam cobre o acesso ao formacdo inicial e
continuada aos professores da rede, e para isso elas tem assumido apoio de deslocamento,
hospedagem, alimentacdo, material didatico aos professores.

Este apoio tem assegurado a o desenvolvimento da formacdo continuada de qualidade
nas redes municipais de educacéo.

A quarta questdo refere-se a criagdo de um coletivo de formacdo de formadores,
composto pela equipe da SEMEC e gestores das escolas (diretores e coordenadores
pedagogicos) para coordenar a politica de formacéo continuada. Estes precisam se formar e ao
mesmo tempo contribuir na formacgéo e no acompanhamento dos educadores, bem como para
dar continuidade ao percurso formativo apds a conclusdo da especializacao.

Isso requer espacos especificos de formacdo de gestores da rede municipal, bem como
momentos de reflexdo das praticas e das estratégias de desenvolvimento da proposta
curricular e de retomada dela, quando se percebe os ‘nds’ ou dificuldade de sua
materializacao.
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E fundamental que a equipe de gestores (da SEMEC e das Escolas) esteja ‘alinhada’, ou
seja, desenvolvendo as orientacfes que assegurem o0 processo coletivo em todos 0s espacos,
de modo que a atuacdo de todos fortalega a proposta curricular em curso, a partir da politica
da rede.

Nesse processo, 0s gestores devem assumir a responsabilidade na realizacdo da
formacdo bimensal nas escolas-polos e no acompanhamento das acbes pedagdgicas e
curriculares nas escolas vinculadas aos polos.

A quinta questdo refere-se ao grau de democracia interna na organizacao e gestdo do
ensino que perpassa pela descentralizacdo da atuagcdo da SEMEC, o que requer um grau de
confianca entre 0s gestores na construcao coletiva no percurso formativo.

Nesse processo é fundamental que seja assegurado que o Estudo da realidade e a
organizacdo do conhecimento sejam desenvolvidos nas escolas-polos no final de cada ano
para orientar o ano letivo seguinte e com a participacgdo e contribui¢do de todos os educadores
a ela vinculados.

Vale ressaltar que ndo ha necessidade de padronizar um tema gerador para a rede
municipal, até porque isso poderia forcar um desvio na proposta, pois cada microrregido pode
obter situacdes limites diferenciadas. Vale destacar que nesta concep¢do nao ha a necessidade
de padronizacao do curriculo.

Nas experiencias vivenciadas observamos que o planejamento coletivo bimensal (I, 11,
I11 e IV bimestres) realizado no decorrer do ano letivo também precisam ocorrer nas escolas-
polos.

E fundamental que estes espacos de planejamento se realizem a partir dos seguintes
procedimentos: 1) momentos de reflexdo sobre as praticas docentes e curriculares
desenvolvidas em cada bimestre com a participacdo de todos; 2) estudos sobre as questdes
ndo compreendidas ou ndo apreendidas em relacdo a proposta curricular em curso; 3)
planejamento do bimestre seguinte assegurando a atuacdo interdisciplinar a partir da
programacao de ensino construida no inicio do ano letivo; orientacdo para o registro das falas
dos estudantes e da comunidade, bem como nos processos avaliativos do ensino-
aprendizagem.

O planejamento com sucesso requer o acompanhamento processual pelos gestores da
escola-polo, tanto durante o percurso formativo da especializacdo quanto ap6s a conclusdo do
curso, pois é nestes momentos que pode ocorrer inseguranca e enfraquecimento da proposta
em curso.

A sexta questdo refere-se ao incentivo a producdo de material didatico pelos
educadores, a partir das realidades e diversidades locais.

As escolas do campo padecem da inexisténcia de material didatico adequado, e via de
regra, o que existe € o livro didatico, 0 mesmo utilizado nas escolas urbanas e que nao contém
dados ou tematicas relativas a forma de vida e produgdo no e do campo. Dai emerge a
necessidade dos educadores comecarem a produzir os materiais que registem questdes
pesquisadas como: migracdo, a histérias de vida e da histéria da comunidade; processo
migratorios ocupacdo da localidade, municipio e regido; a luta pela terra, a colonizacdo da
terra e do conhecimento; mudangas da paisagem e a interferéncia na vida dos indigenas que
habitavam a regido; territério; processos produtivos locais e a qualidade do alimento; entre
outras questoes.

Para além da insergdo de metodologias novas, aulas dindmicas e da ludicidade, observa-
se que a tematica da agricultura familiar e outras relativas a vida no campo precisam adentrar
e permanecer na escola de moo a compor o curriculo escolar, porque ¢ parte da cultura local.

A sétima questdo refere-se a estrutura para a realizacdo das atividades de campo
envolvendo os educandos, questdo estd demandada frequentemente pelos educadores no
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momento do planejamento, ou seja, apoio a acdo como: pesquisas de campo, visitas a
experiéncias produtivas diversificadas ou a instituicdes, entre outras.

E comum os educadores do campo encontram limitagBes na realizacdo de atividades
que oportunizem a construcdo do conhecimento por falta de estrutura de transporte para o
deslocamento dos educandos a espacos que os fariam refletir sobre a realidade, bem como
entender a diferenca entre o campo da agricultura familiar e 0 campo do agronegdcio, bem
como as consequéncias da produgdo homogenia e do uso de inseticidas para os seres humanos
e a natureza.

As escolas do campo, historicamente, foram vitimas de politicas do minimo e/ou de
envio de cadeiras e quadros descartados pelas escolas da cidade, da auséncia de biblioteca ou
de acesso a internet. Portanto ter acesso a um transporte para a realizacdo das atividades de
campo ainda que seja nas escolas-polos significa um desafio. Superar esta légica requer
comprometimento politico dos gestores locais (CRMB, 2018).

Em articulacdo com as questBes acima encontra-se a oitava questdo e ela se refere a
necessidade da proposicdo da politica municipal de formacdo continuada, a qual assegure
espacos de formacdo diferenciada para os professores do campo e da cidade, bem como nos
diferentes niveis e modalidade de ensino, de modo a tratar as especificidade do publico
estudantil, juvenil e adultos, bem como considerar as contribuicbes de cada um na
ressignificacdo do papel da escola nos processos de vida/organizacdo social e produgédo de
alimentos em que 0S mesmos se encontram imersos.

A clareza desta politica se faz fundamental para evitar que 0s programas
governamentais (principalmente aqueles impostos por governos estadual e federal)
desestruturem 0s processos em curso impossibilitando a consolidagdo de propostas
curriculares inovadoras, por desconsiderem a realidade das escolas e dos trabalhadores campo
e, até mesmo a dos trabalhadores da cidade.

A nona questdo, se refere a efetivacdo de uma legislacdo municipal que contemple e
assegure 0s avangos construidos ao longo do percurso formativo, os quais geram mudangas
nas praticas docentes e curriculares.

Nesta legislacdo é fundamental assegurar questdes como: que a multissérie ndo envolva
estudantes da educacdo infantil e ensino fundamental na mesma turma; ter um professor por
area de conhecimento em cada escola; desenvolver um calendéario diferenciado nas escolas do
campo que atenda as especificidades de vida, producdo e clima e definido em conjunto com
os moradores; desenvolver uma lotacdo docente que prime pelos processos pedagogicos de
construcdo do conhecimento com sentido e significado as populacGes envolvidas, evitado as
aulas e 45 ou 90 minutos as quais impossibilitam qualquer processo de construgdo do
conhecimento significativo.

Aqui nos referimos a necessidade de revisdo da Lei de criacdo da Secretaria Municipal
de Educacéo e do Plano Municipal de Educacdo sendo que, em ambos, é fundamental inserir
a criacdo do Departamento de Educacdo do Campo e asseguras as especificidades da
educacdo do campo no calendério e curriculo escolar, visto que cerca de 80% dos educandos
dos municipios residem no campo.

Além disso, é fundamental a criacdo do Sistema Municipal de Educacéo, pois é ele que
assegura a autonomia do municipio na elaboracdo da politica municipal de educacéo, a qual
atenda as especificidades do municipio. Para isso, e preciso que a Secretaria Municipal de
Educacéo elabore coletivamente a Lei de criagdo do Conselho Municipal de Educacdo, a Lei
do FUDEB e a Lei de criacdo do Conselho Municipal de Alimentacdo Escolar e mobilize a
sociedade para assegurar a aprovacgédo pela Camara Municipal de Vereadores.

Esta legislacdo deve observar as ResolucGes 001/2002 e 01/2008 da educacdo do campo
e as pesquisas que contém as experiéncias freirenas de educacdo como referéncia.
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4. Algumas consideracoes

No caso especifico da rede municipal de Picarra, a politica de formacao continuada do
campus Rural de Maraba extrapolou o espaco de formagdo no ambito das especializagdes,
ainda, no decorrer de seu desenvolvimento da primeira turma (2015-2016), na medida em que
envolveu todos os professores num processo de formagcdo que buscou subsidia o
desenvolvimento da proposta curricular interdisciplinar via tema gerador na rede municipal,
portanto em todas as escolas seja do campo ou da cidade (CRMB, 2016).

Esta atuacdo se deu em funcdo do municipio possuir 24 escolas e apenas duas estarem
localizada na cidade, e estas possuiam cerca de 80% dos alunos do campo, que chegavam a
escola urbana por meio do transporte escolar. Neste sentido, o debate sobre a educacdo do
campo também fazia sentido na cidade (SCALABRIN, 2018).

Este processo vem provocando mudangas constantes ndo sé na cultura escolar, bem
como passou a ser valorizada pelos gestores do municipio, configurando-se, processualmente,
a superacdo do cenario que expressava a realidade histdrica (objetiva e subjetiva) de descaso
para com as populacdes do campo e escolas do campo para a afirmagdo da politica de
educacdo do campo marcada pela vontade politica de uma gestdo da educacdo no municipio,
que articulada aos professores e as comunidades escolares foi capaz de provocar mudangas no
curriculo escolar, no calendéario, nas praticas docentes, no envolvimento dos educandos e da
comunidade.
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RESUMO

Este artigo apresenta a relagdo entre a pedagogia
freireana e o conhecimento translacional, ambos como
reacdlo ao modernismo  cientifico, objetivo,
fragmentado e elitista. Apresenta o surgimento do
conceito de pesquisa translacional, caracterizada pela
n&do imposicdo dos conhecimentos por uma autoridade
cientifica ou professor, mas como interagdo agregante
entre diversos conhecimentos e atores envolvidos no
processo. Da mesma forma, a proposta freireana
coloca o professor como um lider e mediador para os
processos do conhecimento, construido na relacéo de
ensino, em que o aluno é agente ativo destes. As bases
do artigo encontram-se na literatura sobre a pesquisa
translacional em salde, principalmente da sociologia
da salde, e sua adocdo em programas de poés-
graduagdo em ensino no Brasil. Também se apoia no
conceito sobre tecnologias sociais e nas criticas ao
cientificismo por parte de Paulo Freire e de seus
interlocutores no mundo da pesquisa educacional e na
filosofia. A pesquisa é bibliogréafica e tem fundamento
nas discussdes sobre Freire e nos documentos da
CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) sobre pesquisa translacional. Como
resultado, mostra que o movimento de aproximar os
atores, sejam cientistas, pesquisadores e populagdo
num processo de conhecer para melhorar a vida das
classes populares, € uma forma de superacdo dos
problemas do cientificismo dominador feito na
conjuntura pds-moderna. Assim, revitaliza e atualiza a
importancia da pedagogia freireana, agora como uma
possibilidade da pesquisa translacional em ensino.

Palavras chave: Pesquisa translacional; Paulo Freire;
pedagogia freireana; ensino.

ABSTRACT

This article presents the relationship between Paulo
Freire pedagogy and translational knowledge, as a
reaction to scientific modernism - objective,
fragmented and elitist. It presents the emergence of
the concept of translational research, characterized by
the non-imposition of knowledge by a scientific
authority or teacher, but as an aggregating interaction
between diverse knowledge and actors involved in the
process. In the same way, the proposal of Freire,
places the teacher as a leader and mediator for the
processes of knowledge, built in the teaching
relationship, in which the student is an active agent of
these processes. The basis of this work is found in the
literature on translational health research, mainly in
the sociology of health, and its adoption in
postgraduate programs in teaching in Brazil. It also
relies on the concept of social technologies and
critiques of scientism by Freire and his interlocutors
of educational research and philosophy. The research
is bibliographical, emphasizing the discussions about
Freire and the documents of CAPES (Brazilian
postgraduate organization that link to Education
Ministry) about translational research. As a result, it
shows that the movement of approaching actors,
scientists, researchers and population, in a process of
knowing, to improve the life of the popular classes, is
a form to overcome the scientific domination toward
the postmodern movement, which revitalizes and
updates the importance of Freirean pedagogy, now as
a possibility of translational research in teaching.

Keywords: Translational
Freirean pedagogy; teaching.

research; Paulo Freire;
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1. Introducéao

O encontro de duas séries de eventos nos levaram a escrever este artigo: o debate
recente em torno das teses de Paulo Freire, apontando o aspecto hodierno e prospectivo delas,
em contraposicao aos ataques de um governo populista, inculto, conservador de ultradireita; e
de outro lado, as abordagens dos recentes programas de p6s-graduacgdo profissional nas areas
de ensino.

A primeira série de eventos esta retratada em reportagens jornalisticas que tratam da
critica as ideias de Freire:

Paulo Freire ¢ um educador pernambucano, que ganha uma dimensdo a partir da
década de 50 (...) ganha um reconhecimento internacional, de uma alfabetizacéo
muita rdpida, partindo do conhecimento prévio que estes adultos j& tinham; parte
de palavras da realidade daquela pessoa (...). Assume a educagdo como um ato
politico. (...) ele esta no centro desta discussdo [na imprensa e nos meios politicos]
por ser essa referéncia marxista (SALDANA, 2019, p. 4’-7°. Grifo nosso).

Entre as polémicas, estd o preconceito contra a pluralidade de ideias e a tentativa de
expurgar a concepcao freireana:

Ele é o autor mais importante da educacéo brasileira (...) E o Paulo Freire é de longe
o0 intelectual brasileiro mais referenciado no mundo todo. (...) Qualquer cara no
mundo todo, que quiser entender [de educacdo] vai ter que passar por Paulo Freire.
E um pouco imprescindivel, é dificil expurgar. O programa do Bolsonaro fala em
expurgar Paulo Freire, ndo sei... expurgar ele de onde, expurgar o que afinal...
Nenhum pais que tem sucesso educacional... de primeiro mundo, pensa numa
educacdo sem a discussdo politica na escola, sem a discussdo dos problemas
contemporaneos... (SALDANA, 2018, p. 7°-13°55”).

A estratégia de expurgar Paulo Freire pode ser constatada na proposta de plano de
governo de Jair Messias Bolsonaro, divulgada durante sua campanha a Presidéncia da
Republica. O documento, intitulado “O caminho da prosperidade”, revela como meta na
Educacdo “[...] revisar e modernizar o conteido. Isso inclui a alfabetizagdo, expurgando a
ideologia de Paulo Freire, mudando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (PLANO
DE GOVERNO, 2018, p. 46).

Entre as justificativas presentes no plano de governo para o afastamento dos ideais de
Paulo Freire nas relagOes de ensino-aprendizagem no Brasil, destaca-se o cliché que “Um dos
maiores males atuais ¢ a forte doutrinagdo” (PLANO DE GOVERNO, 2018, p. 46), afirmagao
essa muito utilizada pelos defensores do Projeto de Lei “Escola Sem Partido”.

Opondo-se ao projeto de silenciamento do fazer pedagogico defendido por Bolsonaro e
os defensores do Escola Sem Partido, Freire (1981, p. 3) afirma que “[...] ndo hd Educagao

1 O Projeto de Lei “Escola Sem Partido” volta-se a contengdo da “doutrinagdo ideoldgica”, que afirmam existir
no ambiente escolar, sobretudo com relacdo a temas como igualdade de género e convicgdes politico-partidarias.
Evidencia-se, com o projeto, um processo de silenciamento da pratica docente, com o argumento da necessidade
de existir uma neutralidade no ensino (OLIVEIRA et al., 2018). A justificativa adota a compreenséo do aluno
como mero agente passivo na relacdo de ensino-aprendizagem, condicdo essa ndo condizente com as
contribui¢des da pedagogia freireana.
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neutra. Ndo se faz uma Educacdo para a humanidade ou em favor da humanidade, em favor
dos chamados seres humanos, em abstrato. A Educacdo € um ato politico, sempre um ato
politico”.

A importancia hodierna dada a este debate deve-se ao confronto as ideias de um
governo que propugna uma educacao utilitarista contra educadores que apregoam a formagao
“ampla” e “plural” do estudante. “Nao basta s6 um profissional, um engenheiro, que sabe
muito bem tecnicamente aquilo que ele deveria saber, mas ele precisa ser um lider, saber
trabalhar em equipe, ser criativo”, que sdo demandas, inclusive das escolas particulares, em
que Paulo Freire “é um precursor neste sentido, de trazer uma educacdo fora da coisa
instrucional, que é uma coisa de dialogo” (SALDANA, 2018, p. 8’- 11°17”, grifo nosso).

De acordo com Wefford (1967), a valorizacdo do dialogo na pedagogia freireana é
essencial para se alcangar uma pedagogia democratica, embasada em “uma pedagogia que
elimina pela raiz as relagdes autoritarias, onde ndo ha “escola” nem “professor”, mas circulos
de cultura e um coordenador cuja tarefa essencial ¢ o dialogo” (WEFFORD, 1967, p. 26).
Este aspecto ¢ refor¢ado pelo professor Afonso Scocuglia: “Paulo Freire ¢ um dos principais
pensadores do século XX, com um pensamento atual e prospectivo” (SCOCUGLIA, 2019,
p.1’537-2°05").

A segunda série de eventos esta ligada aos recentes cursos de mestrados e doutorados
profissionais nas areas de licenciaturas, em que seus programas propugnam, basicamente, a
pesquisa translacional, ou seja, considerar o aluno como ator, num dialogo para construcdo do
conhecimento.

O conhecimento translacional é fruto de uma reacdo ao racionalismo instrumental ou
cientificismo salvacionista, propondo uma nova forma de ver e fazer ciéncia. Ao
visualizarmos os debates realizados na conjuntura brasileira atual, percebe-se um apoio a um
conhecimento utilitario pela via do adestramento; nesse sentido, a pesquisa translacional, com
abordagem freireana, aponta para um horizonte de superacdo das desigualdades sociais e
econdmicas, iniciando com a formacgdo omnilateral do trabalhador e da trabalhadora.

A ideia de translacédo, gestada por um médico polonés no inicio do século XX - Ludwik
Fleck, como veremos adiante, tem uma concepcao sobre conhecimento, que vem ao encontro
das palavras de Paulo Freire, de meados do mesmo século, ambos em reacdo ao cientificismo
modernista:

[...] formacdo cientifica dos educandos, de que resulta cada vez mais uma
compreensdo critica de sua realidade, ao atuar sobre ela, ndo tem nada que ver com
uma posicdo cientificista. Posicdo que implicaria na mitificacdo da ciéncia e na
distorcdo da razdo. Da mesma forma, 0 seu reconhecimento das relagdes necessarias
entre educacdo e producdo, em que fundamenta aquela, ndo o faz resvalar para a
mitificacdo da producéo e, com a desta, a do consumo (FREIRE, 1978, p. 41-42).

A combinacdo destes eventos motiva e justifica a necessidade de uma reflexdo sobre
estes aspectos da ciéncia pedagogica, no sentido de sintetizar e atualizar tdo revolucionarias
concepgdes em reacdo a razdo instrumental: conhecimento translacional e pedagogia
freireana.

Aproveitamos para apresentar também os limites desta relacéo, visto que a pedagogia,
sem descuidar do conhecimento académico, privilegia a relacdo educativa na ponta, enquanto
0 conhecimento e a pesquisa translacional englobam desde a ciéncia basica, passando pela
pesquisa e desenvolvimento tecnoldgicos, até o chdo de escola, e ainda seu retorno dialético
na producdo do conhecimento.
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O conhecimento translacional ndo € autoritario, € problematizador, mas né&o
necessariamente libertador e progressista, enquanto a pedagogia freireana, também
problematizadora e ndo autoritaria, € necessariamente libertadora e progressista.

O conhecimento translacional

A pesquisa translacional é derivada de um conceito mais amplo, o conhecimento
translacional. Em poucas palavras, é possivel definir que um conhecimento é resultante da
interacdo entre pessoas, sendo que nessa interacdo ha atores com conhecimento cientifico,
outros com conhecimentos tecnoldgicos, e aqueles com conhecimentos técnicos ou com o
conhecimento advindo do bom senso cotidiano. Dentre as distintas formas de conhecimento,
acredita-se ndo existir uma hierarquia que confere a superioridade de uma frente a outra.

Apesar de apresentar um aspecto amplo, o conhecimento translacional ndo se embasa no
conteudo “sacralizado” e nem no senso comum “preconceituoso”. A interagdo nao envolve
apenas contetido, mas método, sentido, estimulo, logistica e critica, caracterizando-se, assim,
por uma relacdo epistemoldgica e politica. Por isso, a translagdo é um conhecimento que se
refunda, ganha ressignificacdo, pois pode partir de um profissional ou cientista, de um
agricultor, aluno, operério ou paciente, que aceita, reage ou contribui com o seu saber, com
seu sentido, com sua logistica e entusiasmo, para que aquele conhecimento resulte
efetivamente em um bem social.

O conceito translacional é adotado em varias linhas de pesquisa nos programas de pos-
graduacdo no Brasil, sendo destinado, sobretudo, ao ensino. De acordo com a CAPES (2016,
p. 3), “A Area de Ensino ¢, portanto, uma Area essencialmente de pesquisa translacional, que
busca construir pontes entre conhecimentos académicos gerados em educacao e ensino, para
sua aplicagdo em produtos e processos educativos na sociedade”.

A pesquisa bibliogréfica, que norteou este artigo, parte da genealogia do conhecimento
translacional como uma preocupacdo em estabelecer um outro paradigma de conhecimento na
area médica, que resultou na medicina translacional, mas que também foi adaptado para
outras areas, como a sociologia e a educacao.

Pode-se afirmar que o educador brasileiro Paulo Freire ja adotava estratégias que se
aproximavam do conhecimento translacional, principalmente por romper com o determinismo
cientifico, desde a década de 1950. Calhou que, tanto nos sistemas de saude como nos
sistemas educacionais, esta confluéncia dos conceitos compde o cenario de reacdo e tentativa
de superacdo a pregacéo ideoldgica e dogmatismo do determinismo cientifico, apropriado em
tecnologias e técnicas de forma acritica, propria da dominagdo moderna capitalista.

Enguanto certa modernidade de direita e de esquerda, mais para cientificista do que
para cientifica, tendia a fixar-se nos limites estreitos de sua verdade, negando a seu
contrario qualquer possibilidade de acerto, a po6s-modernidade, sobretudo
progressista, rompendo as amarras do sectarismo, se faz radical. E impossivel, hoje,
para o pensamento pés-moderno radical, fechar-se em seus proprios muros e
decretar a sua como a Unica verdade. Sem ser antirreligioso, mas, de maneira
nenhuma, dogmatico, o pensamento pds-moderno radical reage contra toda certeza
demasiado certa das certezas. Reage contra a ‘“domesticagdo” do tempo, que
transforma o futuro num pré-dado, que ja se conhece — o futuro afinal como algo
inexoravel, como algo que sera porque serd, porque necessariamente ocorrerd
(FREIRE, 2001, p. 10).
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O termo “radical” caracteriza a pedagogia freireana, por ser uma postura ético-politica
de identificar o problema da desigualdade na raiz. E no sentido de profundidade de analise e
firmeza no propdsito pedagdgico de libertacdo ao jugo opressivo. Logo, Freire (1967) defende
0 aspecto positivo oriundo da radicalizacdo, especialmente pela existéncia do didlogo entre as
concepgdes distintas. Contudo, questiona e, sobretudo, reage as imposi¢es violentas que
buscam silenciar os ideais opostos.

Ao explicar a importancia da radicalizagdo na pratica pedagdgica, Freire (1967, p. 49)
afirma que “O homem radical na sua opg¢do, nao nega 0 direito ao outro de optar. N&do
pretende impor a sua op¢do. Dialoga sobre ela. Esta convencido de seu acerto, mas respeita no
outro o direito de também julgar-se certo. Tenta convencer e converter, e ndo esmagar o0 seu
oponente”.

Bernstein (2003), ao fazer estudos sobre a convergéncia do discurso intelectual nas
disciplinas das ciéncias sociais e psicologicas, identifica as carateristicas do modo radical
criado por Freire. Para Bernstein (2003), as praticas e os contextos pedagogicos partem do
potencial emancipatério de cada membro do grupo, por meio de investigacdo propria. Este
modo é mais presente na educacdo de adultos e foca nas oportunidades materiais e simbdlicas,
dentro do grupo ou classe dominada, de eles mesmos investigarem aquilo “que os torna
necessariamente impotentes em circunstancias de renovagdo pedagdgica” (BERNSTEIN,
2003, p. 89).

Assim, a radicalidade freireana esta em ser reativo a uma ldégica de dominacgdo
domesticadora, oriunda de uma pedagogia modernista. Diz Freire em umas de suas Ultimas
obras: “Me sinto, obviamente, numa posi¢d0 pds-modernamente progressista e € como tal que
discutirei a educagdo permanente e as cidades educativas” (FREIRE, 2001, p. 10).

Neste cenario de reacdo epistemoldgica ao modernismo, pesquisar um conhecimento
translacional € entender que o saber ndo depende da “revelagdo” de alguém e nem ¢é possivel o
conhecimento cientifico abarcar todas as nuances que caracterizam as necessidades, 0s
multifatores e condi¢des de uma populacdo que busca viver e ser feliz — neste caso, no sentido
material, psicoldgico, cultural e espiritual. A translacdo deve fazer emergir, com praticas de
aplicacdo, as resisténcias de um lado, e soberba de outro, pois ninguém ndo sabe nada e
ninguém sabe tudo de tudo e de todos.

A questdo da translacdo do conhecimento, segundo Barbosa e Neto (2017), foi
inaugurada por um médico bacteriologista e imunologista polonés chamado Ludwik Fleck
(1896-1961). Ao estudar a histéria da sifilis, percebeu que a pretensa objetividade da ciéncia
médica ndo condizia com a realidade dos pacientes pobres e seu enfrentamento a doenca. Essa
preocupacdo do médico Fleck foi apresentada ao mundo pelo filésofo das ciéncias Thomas
Kuhn, identificando que a pretensa objetividade - e, portanto, superioridade - do
conhecimento cientifico, esta envolta em embates e negocia¢Ges que permeiam a producdo do
conhecimento.

A critica ao carater invariavel, neutro, verdadeiro e inquestionavel do conhecimento
cientifico moderno é propria da crise poés-modernista?, que levou a Europa as grandes guerras,
ao imperialismo e as ditaduras. A confianca na ciéncia moderna passou a ser questionada.

2 Movimento conhecido como desconstrutivismo ou pds-modernismo tem como alvo principal a critica de todos
0s conceitos e valores que sustentam o pensamento dito ocidental: razdo, saber instrumental e objetivismo
cientifico. A modernidade vislumbrou com as ciéncias e a nova filosofia um futuro melhor, de avanco linear e
continuo, com progresso, tendo em vista o vinculo entre ciéncia e a aplicagdo pratica dos conhecimentos
(tecnologias). O futuro seria de menos doencas, paz e convivéncia em bases racionais, contudo tivemos dominio
sob violéncia dos civilizados europeus sobre Africa e Asia, fascismo, nazismo, stalinismo, duas grandes guerras,
aumento da fome... (CHAUI, 2000). Num trocadilho sobre a questdo ética no interesse da raz&o instrumental,
Freire diz que s6 os humanos podem romper com a ética: “Nao se sabe de tigres africanos que tenham jogado
bombas altamente destruidoras em ‘cidades’ de tigres asiaticos” (FREIRE, 1996, p. 21).
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Neste contexto, lentamente vai se confirmando a opgdo pela pesquisa translacional: a
construcdo do conhecimento e de seu meio de execucao para 0 bem dos seres humanos, numa
relacdo dialégica e negociada, interdisciplinar e multidirecional. A nova concep¢do do
conhecimento, de forma translacional, visa a facilitar, incentivar e organizar a troca de
diversas formas de conhecimento — incluindo conhecimento do método e da logistica
disponivel ao contetdo.

Da éarea da salde, a pesquisa translacional alcanca o ensino. A pesquisa translacional no
ensino é uma demanda semelhante ao percebido na saude: assim como um usuario da saude, o
aluno faz parte do processo de elaboragdo do conhecimento. Ndo s6 do contetdo, mas da
forma e do modo.

Percebeu-se a importancia de ligar o que o médico Fleck apontou na década de 1930
com o que elaborou Paulo Freire na década de 1960: o aluno compde o processo. Significa
dizer que ndao como paciente (doente), mas como ator. Ndo como receptaculo do
conhecimento da autoridade do professor ou do médico, mas como ativo em estabelecer o
significado para si e 0 jeito de se ajudar e ajudar aos outros nos desafios da vida.

A palavra ator, para os diversos processos de producdo do conhecimento, aparece em
varios estudos na sociologia médica, em gestdo do conhecimento e na filosofia do
conhecimento, em um questionamento direto ao objetivismo cientifico e autoritario da
modernidade.

O termo atores, em pesquisa translacional, é muito usado, visto indicar ndo apenas a
relacdo aluno/professor ou médico/paciente, mas todos da cadeia de conhecimento em
interacdo continua, ndo hierarquica: pesquisador da ciéncia basica, pesquisador da tecnologia,
gestores dos sistemas, profissionais na relacdo cotidiana (aplicacdo técnica) e o usuario.
Talvez, por ser a translacdo uma forma de inverter para romper com qualquer hierarquia
(usuérios e seus conhecimentos, profissionais do sistema, gestores, pesquisadores, etc.),
Clavier et al. (2012) usam os termos “intermediate actors” e “actor-network theory” do ponto
de vista sociologico. Diniz (2004) também usa os termos ‘“comunidades de atores” para
especificar segmentos na interacdo. Gibbons et al. (1994) tratam estes diferentes personagens
na interag@o de “complex set of actors”, com hibridas ¢ peculiares demandas e suportes, com
teorias e praticas. Santos (1988) refere-se aos atores com a linguagem da filosofia da ciéncia,
tratando-os de “sujeitos individuais ou coletivos” e “autor e sujeito do mundo”.

Em nossa busca bibliografica, chamou a atencdo um texto da CAPES, autarquia ligada
ao Ministério da Educacdo, responsavel pela pos-graduacdo no Brasil, informando que ha
uma:

(...) tendéncia de crescimento da produgéo técnica e tecnoldgica na Area de Ensino.
Na dimensdo da pesquisa translacional relacionada ao Ensino, as atividades de
pesquisa-acdo e de educacdo popular estdo em franca expansdo no Brasil. A
perspectiva da autonomia proposta na pedagogia freireana se concretiza no campo
da ciéncia e da tecnologia pelo conceito de Tecnologias Sociais (TS) (CAPES,
2013, p. 55, grifo nosso).

Isto significa dizer que, ao desenvolver produtos educacionais (técnicas de ensino,
processos pedagdgicos e maneiras de aprender/ensinar), o pesquisador da area de ensino deve
levar em conta esta abordagem freireana, e que existem atores com autonomia nesta relacéo.
As Tecnologia Sociais (TS), com seus produtos educacionais, envolvem procedimentos
inovadores que sdo desenvolvidos e aplicados na interacdo com estes atores, especialmente
setores populares, carentes de solugdes adequadas ao enfrentamento de problemas, com o
objetivo de inclusdo social e melhoria da qualidade de vida.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 112



Irineu M. Colombo1, Felipe Comitre | Pesquisa translacional e a pedagogia freireana

As Tecnologias Sociais, portanto, aproximam o saber cientifico e tecnoldgico da
sociedade, “com o objetivo de irradiar conhecimento a todos, construindo pontes entre
necessidades e solugdes, através de processos de ensino formal e ndo formal” em que os
atores envolvidos também serdo produtores de conhecimento, consequentemente “criando
uma teoria critica da tecnologia” pois sabedores que “junto com o progresso da ciéncia vieram
também problemas” (CAPES, 2013, p. 55-56).

Esse artigo, ao falar da abordagem freireana na producdo das Tecnologias Sociais,
reflete mesmo a uma tentativa de superacdo da crise gerada pela soberba cientifica da
modernidade, que gerou uma educacdo pronunciada e revelada por uma autoridade do
professor, ao que Paulo Freire chamou de “educagdo bancaria?, pois essa considera apenas o
educador como sujeito. O educando, neste caso, atua somente como receptor dos contetdos,
gue sdo memorizados ingénua e mecanicamente, sem a devida participacdo em todo processo
de aprendizagem.

A pedagogia de Paulo Freire nasce como educacdo popular, particularmente com a
alfabetizacdo de adultos, por isso, sua abordagem parte de uma vivéncia das pessoas e 0
incentivo para juntos construirem o novo conhecimento a partir de um antigo conhecimento,
de um modo em que se constréi pela interacdo. H& um carater de translagdo, em que o
estudante se torna ator ou personagem ativo, portanto, de abordagem freireana, na producao
de tecnologias sociais.

A producdo como elemento de melhoria da qualidade de vida da populacdo, passa
também por uma critica a forma como o modernismo produz tecnologia. Aqui, adotamos 0
conceito de tecnologia como uma via que direciona o0 conhecimento cientifico para a
producdo técnica, como poder e autoridade direcionados aos fins da producéo capitalista.

Como explica Santos (2009): “as técnicas sdo um conjunto de meios instrumentais e
sociais, com 0s quais o homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo, cria espago”. O
autor complementa afirmando que a técnica é responsavel por produzir e transformar o
territério, mas por outro lado, as condi¢cdes organizacionais sociais e geograficas sao
necessarias e, consequentemente, influenciam na imposicdo de novas técnicas, isto é,
apresenta um carater dialético. Deste modo, a compreensdo sobre as técnicas exige um
conhecimento sobre o contexto histérico, sendo que em sociedades capitalistas, o interesse do
capital, por via de regra, sobrepde-se ao social.

Em contrapartida a tecnologia convencional, voltada aos interesses do capital, sdo
propostas as tecnologias sociais:

Autores criticos em relagdo as tecnologias convencionais destacam o papel nao
neutro da ciéncia e da tecnologia e da possibilidade de repensa-las como meios para
a construcdo de novas formas de gestdo e organizacdo do trabalho e apropriacdo do
excedente criado em projetos e experiéncias alternativas de organizacdo e gestdo do
trabalho, através de cooperativas e do trabalho associado (MANFREDI, 2018, p.
180).

Neste caso, a tecnologia é pensada para a producdo coletiva, menos como valor
mercadologico e mais como valor de uso, em que:

3 “Em lugar de comunicar-se, 0 educador faz “"comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepc¢do "bancaria” da educagdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los”
(FREIRE, 1987, p. 31).
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(...) os trabalhadores sdo produtores de conhecimentos, quando se fala na
apropriacdo e (re)invencdo das tecnologias hd que se reconhecer e legitimar os
saberes de experiéncia feitos preexistentes, articulando-os com 0s novos
conhecimentos e habilidades técnico-cientificas necessérias ao exercicio do
trabalho (MANFREDI, 2018, p. 181, grifo nosso).

Além disso, as Tecnologias Sociais, na perspectiva freireana, devem enfrentar um outro
problema advindo da concepcdo de ciéncia da modernidade: a multidisciplinaridade®. A
pesquisa translacional em ensino, s6 sera considerada se for interdisciplinar e transdisciplinar,
conforme aponta a CAPES:

A inter- e a transdisciplinaridade no ensino sdo requisitos para 0 sucesso de
propostas formativas contemporaneas, no contexto de transicdo de paradigmas pela
qual o mundo passa na atualidade. [...] € 0 questionamento e a critica as teorias,
conceitos, modelos e solucbes anteriormente considerados suficientes na resolucéo
de problemas cientificos e sociais (CAPES, 2016, p. 18).

Para entender a dificuldade de enfrentar nosso apego ao disciplinar, para compreender
como descortinar meios e formas de um novo ensino, é importante discutir a origem desta
fragmentacdo do saber, sua funcéo ideoldgica, material e politica.

O saber cientifico fragmentado

O objetivismo cientifico modernista adotou a base empirista no modelo hipotético-
indutivo, utilizando-se da quantificacdo controlada para produzir padrbes e dados
matematicos confiaveis. O positivismo aprofundou este modelo, tornando-o ideal, inclusive
para as ciéncias humanas.

Moraes (2007), ao refletir sobre a influéncia do positivismo para as ciéncias humanas,
especialmente para a Geografia, explica que:

Uma primeira manifestacdo dessa filiagcdo positivista esta na reducao da realidade ao
mundo dos sentidos, isto &, em circunscrever todo trabalho cientifico ao dominio da
aparéncia dos fendmenos. Assim, para o positivismo, 0s estudos devem restringir-se
aos aspectos visiveis do real, mensurdveis, palpaveis. Como se os fendmenos
demonstrassem diretamente ao cientista, 0 qual seria mero observador. Dai a
limitacdo de todos os procedimentos de analise & indugdo, posta como Unica via de
qualquer explicacdo cientifica (MORAES, 2007, p. 39).

O método positivista, embasado no estudo dos aspectos visiveis por meio da
quantificacdo de informacdes, influenciou o modelo pedagdgico de educacdo apos a
escolastica®. Consequentemente, o0 modelo de ensinar pautou-se cada vez mais em etapas, 0

4 Adotamos aqui as seguintes definicdes para cada abordagem pedagdgica. Multidisciplinar: quando cada campo
ou objeto de investigacdo delimita as disciplinas ser ensinadas, fragmentadas e justapostas; pluridisciplinar:
justaposicdo de disciplinas com relativa aderéncia ao dominio do conhecimento, diminuindo a fragmentacao
disciplinar; interdisciplinar: ha sintonia e interdependéncia entre disciplinas para compor o todo significativo;
transdisciplinar: ha coordenacdo fluida entre os campos do saber, sem hierarquia, compondo um sistema l6gico.

5> Termo dado ao conceito de conhecimento e ensino surgido na Idade Média. No entorno das grandes igrejas
surgiam universidades e escolas em que o0 método de conhecer era pela disputa - defender uma tese com base na
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que ocasionou a delimitacdo de um tipo de conhecimento caracterizado pelo controle e com
constatacGes parciais.

O modelo defendia que a soma das partes do conhecimento oportunizava a
compreensdo de sua totalidade. Assim, foi se estabelecendo a fragmentacdo do saber,
avancando para a especializagdo. Santos (1988) destaca este processo na ciéncia moderna:

Sendo um conhecimento disciplinar, tende a ser um conhecimento disciplinado, isto
é, segrega uma organizacgdo do saber orientada para policiar as fronteiras entre as
disciplinas e reprimir os que as quiserem transpor. E hoje reconhecido que a
excessiva parcelizacdo e disciplinarizacdo do saber cientifico faz do cientista um
ignorante especializado e que isso acarreta efeitos negativos. Esses efeitos séo
sobretudo visiveis no dominio das ciéncias aplicadas (SANTOS, 1988, p. 64, grifo
N0sso0).

O modernismo fragmentou a ciéncia em disciplinas controladas e bem-sucedidas, tendo
uma métrica de sucesso em si, pois era eficaz para propagacdo e dominacdo. A ciéncia
moderna ndo esta tanto para a explicagcdo como esta para o resultado:

Por este motivo, aceitam a ideologia da competéncia, isto é, a ideia de que h4, na
sociedade, os que sabem e 0s que ndo sabem, que 0s primeiros sdo competentes e
ttm o direito de mandar e de exercer poderes, enquanto os demais sao
incompetentes, devendo obedecer e ser mandados. Em resumo, a sociedade deve ser

dirigida e comandada pelos que “sabem” e os demais devem executar as tarefas que
Ihes sdo ordenadas (CHAUI, 2000, p. 358).

A ideologia dominante da modernidade tem um método na fragmentacdo do
conhecimento. Passou a referendar ideologicamente que o conhecimento é melhor obtido e
torna-se eficaz se delimitado, e com isso, a disciplina isolada tornou-se regra escolar, e a
formacdo unilateral passou a prevalecer.

O po6s-modernismo passa a criticar o racionalismo instrumental, acusando que este tipo
de concepc¢do gerou conhecimentos equivocados e criou dominacdo, guerras e totalitarismos.
A reagdo pos-moderna aposta na formagdo omnilateral, em que o processo de ensino deve
ocupar-se da interdisciplinaridade.

O ensino serda uma face do processo educacional, em que a acdo elaborada para tal,
somando-se a outras praticas, determinara o todo educacional. De acordo com Santos (1988,
p. 56, grifo nosso): “As tecnologias preocupam-Se hoje com 0 seu impacto destrutivo nos
ecossistemas; a medicina verifica que a hiperespecializacdo do saber médico transformou o
doente numa quadricula sem sentido quando, de fato, nunca estamos doentes sendo em
geral”.

Biblia, Platdo, Aristoteles, Santo da Igreja ou autoridade eclesiastica - e a defesa da hierarquia social como regra
revelada, principalmente, subordinando o poder temporal ao poder espiritual. O conhecimento tido como
verdadeiro dependia do principio da autoridade (CHAUI, 2000).
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Assim, os conhecimentos farmacéuticos buscam uma combinagdo organica®; o direito
afasta-se dos dogmas e procura na filosofia e na sociologia a “prudéncia perdida”; a economia
descobre a qualidade humana dos agentes consumidores; e a psicologia comega a abandonar
as exigéncias funcionais dos testes, para ver a riqueza da personalidade (SANTQOS, 1988, p.
56).

Santos (1988), adotando também o conhecimento médico como exemplo, aponta para
este novo paradigma emergente, que considera o senso comum legitimo para o conhecimento,
porém num sentido invertido, em que seja atribuida a atitude cientifica um valor comum:

Deixado a si mesmo, o senso comum é conservador e pode legitimar prepoténcias,
mas interpenetrado do conhecimento cientifico pode estar na origem de uma nova
racionalidade. Uma racionalidade feita de racionalidades. Para que esta configuracéo
de conhecimentos ocorra é necessario inverter a ruptura epistemoldgica. Na ciéncia
moderna a ruptura epistemologica simboliza o salto qualitativo do conhecimento do
senso comum para o conhecimento cientifico; na ciéncia pds-moderna o salto mais
importante é o que é dado do conhecimento cientifico para o conhecimento do senso
comum. O conhecimento cientifico p6s-moderno s6 se realiza enquanto tal na
medida em que se converte em senso comum (SANTOS, 1988, p. 70, grifo nosso).

As diversas ciéncias modernas, com seu esquadrinhamento bem definido quanto ao
método, objeto e finalidade, passam a constituir, invariavelmente, as disciplinas escolares
com fronteiras bem demarcadas. Na educacdo, a modernidade cria a multidisciplinaridade,
gue consiste na justaposicdo de disciplinas com muita pouca relacdo entre si; e, tanto mais €
especializada, menos relacdo tera com outros conhecimentos, até mesmo da mesma area.
Surge também a pluridisciplinaridade — que tem reducdo na fragmentacdo e é composta por
disciplinas com relativa sintonia nos dominios do conhecimento.

A poés-modernidade concebe uma educacdo como interdisciplinaridade — em que héa
interdependéncia das disciplinas, com sintonia e integracdo, aproximando de um significado
totalizante; bem como a transdisciplinaridade, ou seja, a sintonia de diversas disciplinas
fluindo entre os saberes técitos (do senso comum) e os saberes académicos.

Na busca de superacdo pOs-moderna, as propostas de ensino incorporam a formacéo
educacional omnilateral e a pratica do ensino interdisciplinar, como balanceamento do poder
politico/cientifico.

Paulo Freire e a pesquisa translacional

Podemos fazer um paralelo entre a experiéncia de Paulo Freire, no projeto de
alfabetizacdo de adultos em Angicos, Rio Grande do Norte, com o processo translacional. Em
1963, Paulo Freire p6s em pratica 0 método de alfabetizacdo de adultos, que estava sendo
incipientemente gestado em Recife.

“Paulo Freire gostava de unir o pensamento formal, as ciéncias, com os diversos
saberes, do senso comum, essa ponte entre o formal e o ndo formal” (GADOTTI, 2019, s.i.).
Nas palavras de Gadotti (2019), percebemos a semelhan¢a com a concepcéao de translacdo na

® Reinaldo Guimardes aponta para o esgotamento “pela rota de sintese quimica” e a busca por “novas moléculas”
no campo do conhecimento da biotecnologia, um dos motivos que fizeram as indUstrias farmacéuticas se
interessarem pela pesquisa translacional (GUIMARAES, 2013, p. 1738). Neste caso o conhecimento
translacional é adotado ndo como superagdo do modelo tecnolégico, moderno e capitalista, mas como uma forma
de renovacédo ou reforma para continuar a dominar mercados.
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pesquisa sobre o ensino, ou seja, pesquisar o conteudo e forma de alfabetizar para fazer
sentido as pessoas a quem o processo destina-se, que também sdo atores do contetdo e do
método:

O método que ele aplicou na época, método Paulo Freire, que levou o nome dele,
estava baseado na tradicdo mais classica de pesquisa empirica. Ele fez primeiro
todas as etapas da pesquisa, fez um teste com o método para depois aplicar em
grande escala. Ele ndo foi assim espontaneamente aplicando o método novo...
Entdo ele se apoiou nas ciéncias e reinventou a educacdo de um ponto de vista da
relacdo. N&o mais centrar a educacdo no professor ou centrar a educacéo no aluno,
mas centrar a educagdo na relacdo (GADOTTI, 2012, grifo nosso).

Este projeto de alfabetizacdo, que procurou ressignificar as ciéncias, no contedo e na
forma, deu visibilidade nacional e internacional para Paulo Freire. Analisando as palavras de
Gadotti (2012), podemos perceber os aspectos da pesquisa translacional no método de Freire:

a) a orientacdo da pesquisa pressupde a autoridade do professor em liderar o0 processo
e ndo em ser repositorio de um conhecimento cientifico (ou cientificos) e do método ou da
forma de processar o ensino;

b) a direcdo, numa relacdo de aprendizagem, ndo € sé bilateral e vertical, mas provém
de outras dire¢des, portanto tem carater multidisciplinar e interdisciplinar;

c) todos os conhecimentos sdo validos, com certa predominancia do conhecimento
refletido, seja ele de cunho filoséfico ou cientifico. Ndo despreza os conhecimentos estéticos,
éticos, culturais e do bom senso cotidiano, que também ndo devem ser tomados sem uma
critica dos atores;

d) tanto o professor como os alunos e outros envolvidos no processo de ensino, séo
legitimos detentores de conhecimento, autorizados para a intervencao e responsaveis também
pela logistica, estimulo, forma e sentido do ensino.

Ao descrever o método Paulo Freire, temos a palavra sintese como: “ciéncias”, no
plural; e o termo “etapas da pesquisa” como teste do método e centrado “na relacao”. Freire
(2001) explica que a Educacdo de Adultos converge, hoje, para a Educacédo Popular, visto que
faz exigéncias de sensibilidade dos educadores, especialmente para promover a relagdo com o
cotidiano.

Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensdo critica dos educadores do
que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Nao é possivel a educadoras e
educadores pensar apenas os procedimentos didaticos e os conteddos a serem
ensinados aos grupos populares. Os proprios conteddos a serem ensinados nado
podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade (FREIRE, 2001, p. 16).

A concepcao de Educacdo Popular visa a estimular os diversos saberes que permeiam o
conhecimento, sendo que a relacdo de ensino-aprendizagem exige uma relacdo entre conteido
e realidade dos agentes envolvidos com o processo pedagogico.

Para proceder a andlise das proposi¢Ges pedagogicas de Paulo Freire, adotamos um
modelo de pesquisa translacional em sociologia da saude (feito por pesquisadores de
Montreal, Canadd), numa triangulagdo de conhecimentos apresentado na Fig. (1) sobre as
“praticas de translacdo em projetos de pesquisa participativa” (CLAVIER et al., 2012, p.
798):
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Figura 1: O triangulo da translagdo. Fonte: Adaptado de CLAVIER et al., 2012, p. 798.

A primeira vista, cabe destacar que os atores ndo se relacionam apenas com o conte(ido
(cognicdo ou conhecimento) trabalhado na translacdo, mas também com o suporte da relacdo
de aprendizagem (logistica) e com a tatica (estimulo e motivadores) para tal. Translacdo é
parte de um “novo cenario epistemoldgico” (BARBOSA & NETO, 2017, p. 319) em que
diversas formas de conhecimentos sdo facilitadas, incentivadas e organizadas, em que o
encontro do conhecimento cientifico e do senso cotidiano reconfigura-se no
compartilhamento de emocdes, racionalidade e métodos.

A traducdo do termo partners para atores, configura uma opcao conceitual, na medida
em que a relacdo de poder, principalmente dos empoderados pelo saber formal, é relativizada
e uniformizada para quem atua para estabelecer uma nova relagéo e nova viséo de mundo e de
solucdo para os problemas cotidianos. Assim, retoma o delineamento que o médico Ludwik
Fleck fez para a ciéncia: como construcdo coletiva, um produto da relagdo social, que nédo
envolve “apenas o conjunto de pressupostos presentes no estoque de conhecimento especifico
do grupo, mas, também, o conjunto de métodos e ferramentas a partir do qual é possivel
analisar as evidéncias e verificar os resultados” (BARBOSA & NETO, 2017, p. 321).

A logistica envolve locais e tecnologias para aprendizagem, bem como a organizacdo e
a sistematizacdo organica adequada para tal. Se pensarmos em ensino, a organizagdo da sala
de aula é uma decisédo dos atores (alunos e professores) da melhor forma de dispo-la.

A tética condiz com as facilidades em nivel pessoal, os estimulos em significado para a
pessoa daquele conhecimento, bem como a disposicdo psicologica ou enfrentamento de
dificuldades dos parceiros para aquele proceder de ensino.

A cognicéo refere-se ao contetido mais denso do conhecimento em processo. Em geral,
é este o foco da ideologia instrumental modernista, em que o professor é o detentor do saber e
0 aluno é passivo, na funcédo de receptaculo.

Esta triangulacdo visa a uma relacdo de poder sobre o conhecimento de forma
balanceada, valorizando cada ator no processo e diminuindo a soberba que desconstroi o
sentido do conhecimento para a maioria. O sentido do ensino e da aprendizagem € apropriada
por todos, como também € o envolvimento e a motivacéo, que se expandem socialmente.
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Vejamos onde esta triangulacdo aparece nas obras de Paulo Freire, em que seja possivel
verificar sua abordagem pedagdgica como um o conhecimento translacional, na concepgéo
original de Fleck e no sentido progressista.

Logistica

Expusemos aqui, 0s termos com que a pedagogia freireana se relaciona sobre a questao
logistica (ou de apoio no processo). Entre as estratégias inerentes ao processo de apoio, €
possivel enfatizar a comunicagdo entre os atores, ou seja, entre educadores e educandos. De
acordo com Freire (1978, p. 10), “Somente numa tal pratica, em que os que ajudam e os que
sdo ajudados se ajudam simultaneamente, é que o0 ato de ajudar ndo se distorce em dominacao
do que ajuda sobre quem ¢ ajudado”.

Em outra passagem da mesma obra, ao se referir sobre a organizacdo do material
didatico, Freire (1978) aponta sobre a importancia da participacao de todos os atores:

E importante sublinhar a participacdo que tiveram os alfabetizandos na organizagio
deste manual. [...] O trabalho da equipe responsavel foi o de editar, o de organizar, o
de sistematizar, numa linguagem que ndo se distanciasse demasiado da dos
alfabetizandos, o material recolhido. Desta maneira, se tentava, com o manual,
devolver aos educandos, de forma organizada, as suas analises anteriores, em forma
de textos, verdadeiras codificacOes; acrescidas de novos elementos (FREIRE, 1978,
p. 72).

Em sua principal obra, Pedagogia do oprimido, o autor analisa a importancia da postura
do professor para 0 apoio no processo, destacando-se a teoria dialdgica. Para Freire (1987), o
professor é uma lideranca, que coordenada, apoia e suporta, isto é, ndo autoritaria, nem
silenciosa, que: “se obriga ao esfor¢o incansavel da unido dos oprimidos entre si, e deles com
ela, para a libertacao” (FREIRE, 1987, p. 98).

Ao refletir sobre a teoria dialdgica, Freire (1987) afirma que:

O fato, contudo, de na teoria dial6gica, no processo de organiza¢do, ndo ter a
lideranca o direito de impor arbitrariamente sua palavra, ndo significa dever assumir
uma posicdo liberalista, que levaria as massas oprimidas — habituadas a opressao — a
licenciosidades. A teoria dialégica da agdo nega 0 autoritarismo como nega a
licenciosidade. E, ao fazé-lo, afirma a autoridade e a liberdade. Reconhece que, se
ndo ha liberdade sem autoridade, ndo ha também esta sem aquela. [...] a verdadeira
autoridade ndo se afirma como tal, na pura transferéncia, mas na delegacéo
(FREIRE, 1987, p. 101-102).

A afirmacdo demonstra a questdo dialética entre liberdade e autoridade, sendo que tal
pratica deve ser essencial para se negar qualquer forma de opressdo no desenvolvimento das
praticas de ensino.

Na obra Pedagogia da autonomia, a logistica é tratada junto com a tatica, ou seja, 0
conhecimento é oportunizar, democratizar e estabelecer método:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo. [...] o verbo ensinar € um verbo transitivo-relativo.
Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém.
Do ponto de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha compreensdo do
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homem e da mulher como seres histéricos e inacabados e sobre que se funda a
minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar ¢ algo mais que um verbo
transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e
homens perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras,
caminhos, métodos de ensinar (FREIRE, 1996, p. 11, grifo nosso).

O que se busca com a Pedagogia da Autonomia, portanto, ¢ a producdo do
conhecimento em um ambiente que valorize as particularidades de cada individuo, gerando
condi¢cdes em que o conhecimento faca sentido para a realidade dos atores. Logo, ensinar e
aprender tornam-se acgdes interdependentes que sdo alcangadas por meio da interagdo entre
educandos e educadores.

Por fim, a logistica da pedagogia freireana, como aspecto do conhecimento
translacional, esta bem objetivada nesta passagem:

E incrivel que ndo imaginemos a significagdo do “discurso” formador que faz uma
escola respeitada em seu espago. A eloquéncia do discurso “pronunciado” na e pela
limpeza do chdo, na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que
adornam. H& uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espaco (FREIRE,
1996, p. 19).

Evidencia-se que o0 apoio no processo de aprendizagem também possui relacdo com as
condi¢Bes do espago em que se realiza. A possibilidade de comunicacdo e do uso de
tecnologias da aprendizagem relacionam-se com as condi¢des do local, contudo, entende-se a
relevancia do espaco ndo pela perspectiva determinista’, mas sim como mais um meio que
proporciona o avanco da interacao entre os atores envolvidos na aprendizagem.

A interacdo entre os atores depende também dos estimulos adotados entre eles,
sobretudo para gerar possibilidades de enfrentar as dificuldades em prol do avanco do
conhecimento a partir do aumento do interesse nos temas abordados. Tais acdes sdo tipicas da
proposicdo denominada de tatica.

Tatica

Vejamos agora 0s aspectos taticos em Freire, que se referem ao entusiasmo, aos
estimulos, os sentidos e as formas para aprender e ensinar entre os atores. Primeiramente,
aborda o processo dicotdmico entre o trabalho manual e o intelectual, que implica uma
superagao entre ensinar e aprender € que a “superacao nao ¢ mecanica e sim dialética, a acao
politico-pedagogica a ela enderecada é importante ¢ mesmo fundamental” (FREIRE, 1978, p.
50).

E a fragmentacdo do conhecimento, do ensinar e do aprender, que deve ser superada.
N&o se atingem avancgos de aprendizado quando se mantém rupturas de conhecimentos. A
dialética e a praxis assumidas por Freire sdo uma tatica das diversas oposi¢des em constante

7 O determinismo foi uma corrente da Geografia que teve seu apogeu no final do século XX, tendo como
principal expoente Friedrich Ratzel. De acordo com Ratzel, o espago influencia decisivamente nas condi¢des
humanas: fisiologica e psicologica. Além disso, elaborou o conceito “espago vital” que definiu como o
necessario para suprir as necessidades humanas. Tal corrente foi utilizada para legitimar o imperialismo
bismarckiano, assim como o Estado prussiano, onipresente e militarizado (MORAES, 2007).
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mudanca na vida, que precisam ser evidenciadas e cultivadas como critica e reflexdo, tanto
sobre a préatica como sobre a teoria:

[...] a “tomada de distancia” da quotidianeidade se dé na analise da pratica realizada
ou realizando-se e se alongue na pratica subsequente, qualquer que seja ela, sempre
social. Uma atividade politico-pedagdgica como esta e que pde em pratica uma
teoria do conhecimento dialética. [...] unidade entre a agdo transformadora do
mundo e a reflexdo critica sobre ela exercida [...]. [Assim como] o sistema
educacional herdado dos colonizadores, mantendo-se um liceu verbalista,
blablablante, com estudantes deformando-se, distanciados do ato produtivo
(FREIRE, 1978, p. 52, 55 € 64).

A dialética proporciona, entdo, o rompimento com o método que se volta meramente ao
tecnicismo. Isso porque ndo promove a separacdo entre reflexdo e mundo, ou seja, o
conhecimento é adquirido quando a realidade de mundo dos atores faz parte da reflexdo no
processo de aprendizagem. Nesse contexto, subjetividade e objetividade também se tornam
dialéticas, ja que as questdes pessoais sdo valorizadas e permitem o avan¢o da objetividade.

Nesta mesma obra, reforca a questdo da dialética, como uma téatica para producdo do
conhecimento:

[...] a teoria do conhecimento a servi¢co de um objetivo revolucionario e posta em
pratica pela educacdo se constitui na constatacdo de que o conhecimento, sempre
processo, resulta da préatica consciente dos seres humanos sobre a realidade objetiva
que, por sua vez, os condiciona. Dai que entre aqueles e esta se estabeleca uma
unidade dindmica e contraditoria, como dindmica e contraditéria é a realidade
também (FREIRE, 1978, p. 101).

Freire (1978) volta a enfatizar que a ndo separacdo entre conhecimento pratico e tedrico
é produzir este novo conhecimento:

[...] ndo é possivel: a) dicotomizar pratica de teoria; b) dicotomizar o ato de
conhecer 0 conhecimento hoje existente do ato de criar 0 novo conhecimento; c)
dicotomizar ensinar de aprender; educar de educar-se. [...] a superagdo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre préatica e teoria, se prolongue na
superacdo igualmente da dicotomia entre ensinar e aprender e entre conhecer o
conhecimento hoje existente e criar o0 novo conhecimento.[...] O professor que, ao
ensinar, aprende e o aluno que, ao aprender, ensina (FREIRE, 1978, p. 99 e 115).

A reflexdo oriunda da ndo fragmentagdo do conhecimento, segundo Freire (1987) é
também praxis. A aprendizagem embasada pela questdo dialética fomenta o desenvolvimento
da consciéncia de mundo e do proprio individuo que, consequentemente, gera Seu
reconhecimento como personagem desse mundo. Assim, “o homem se re-descobre como
sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia” (FREIRE, 1987, p. 8).

Nesta passagem, Freire (1987) apresenta de outra forma sua visdo sobre a praxis:

[...] se os homens sdo seres do que fazer é exatamente porque seu fazer é acdo e
reflexdo. E praxis. E transformacdo do mundo. E, na razio mesma em que 0 que
fazer é praxis, todo fazer do que fazer tem de ter uma teoria que necessariamente o
ilumine. O que fazer é teoria e prética. E reflexdo e acdo (FREIRE, 1987, p 69).
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Em outro aspecto sobre a questédo tatica, Freire aponta que os esfor¢os devem ser com a
populacédo ¢ ndo para ela. Significa dizer que a educagao auténtica “nao se faz de A para B ou
de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 47). Uma das
formas propostas € a geracdo de temas, sobre os quais irdo se desenvolver o processo de
conhecimento com os atores, pela relagdo dialogica: “A tarefa do educador dialdgico &,
trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico, recolhido na investigacéo,
devolvé-lo, como problema, ndo como dissertagdo, aos homens de quem recebeu” (FREIRE,
1987, p. 55).

Cognicao

O ato cognitivo para efeito de definicdo, € aqui assumido como o processo de
entendimento racional da realidade. E evidente que o sujeito deste conhecimento também tem
consciéncia da dimensdo psicoldgica, ética e politica do entendimento, pois sabe que é fator
de compreensdo de todo processo que ocorre naquele tridangulo da translacéo presente na Fig.
(1): conhecimento das condicBes politicas e gerenciais do conhecer escolar (logistica) e
motivadores psicoldgicos, éticos, estéticos e a forma de desenvolver este saber (tatica).

Freire (1978) usa da teoria do ato de conhecer ou gnosiologia, para se referir ao
processo de cognicao:

[...] educagdo enquanto ato de conhecimento. O do papel criador e recriador, o da
reinvencdo que o ato de conhecer demanda de seus sujeitos. O da curiosidade diante
do objeto, qualquer que seja 0 momento do ciclo gnosiolégico em que estejam, 0 em
que se busca conhecer o conhecimento existente ou 0 em que se procura criar 0 hovo
conhecimento. Momentos, de resto, indicotomizaveis (FREIRE, 1978, p. 12-13).

Assume que o ato cognitivo deve superar a opinido, tomando distancia dos fatos
cotidianos em que se acham imersos (e que atribuem como fatos inexoraveis), por meio da
“reflexdo critica sobre sua propria atividade pratica, portanto sobre as finalidades que a
motivam, a organizar os seus achados, superando, assim, a mera opinido sobre os fatos por
uma cada vez mais rigorosa apreensio e explicacdo dos mesmos” (FREIRE, 1978, p. 24- 51).
Com isso, percebe-se que organizar esses achados é uma sistematizacdo que ultrapassa a
opinido.

O método usado, problematizando ou duvidando da primeira impressdo ou informacéo,
é 0 ato de entendimento também. Aqui, tatica e cognicdo entrelagam-se, como € na vida
pratica, como ato de aprender: “[...] a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser
0 ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores
aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato cognoscente”
e este ato, ¢ no minimo, bidimensional, pois “o educador problematizador refaz,
constantemente, seu ato cognoscente, nas cognoscibilidade dos educandos” (FREIRE, 1987,
p. 38).

Um dos empecilhos para a consciéncia da realidade e, por consequéncia, para 0
conhecimento, é a alienagéo ideologica. Essa, opera para justificar a pobreza de uns, a riqueza
de outros e naturalizar a indignidade humana e os preconceitos.

Para Freire (1987), o ato de conhecer tem a tarefa de identificar este aspecto:

[...] o empenho para a unido dos oprimidos ndo pode ser um trabalho de pura
“sloganizagdo” ideologica. E que este, distorcendo a relagio auténtica entre o sujeito
e a realidade objetiva, divide também o cognoscitivo do afetivo e do ativo que, no
fundo, sdo uma totalidade indicotomizavel (FREIRE, 1987, p. 99).
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Esta totalidade, tarefa de uma educacdo omnilateral, aparece em outra obra do autor: ao
participarmos autenticamente da pratica de “ensinar-aprender participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em
que a boniteza deve achar-se de méos dadas com a decéncia e com a seriedade” (FREIRE,
1996, p. 12).

Na esteira da critica modernista, Freire (1996) aponta que a tecnologia deve ser
cognoscivel pela curiosidade critica:

[...] nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo excesS0o
de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado. E ndo vai nesta
consideracdo de quem, de um lado, ndo diviniza a tecnologia, mas de outro a
diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente curiosa
(FREIRE, 1996, p. 14).

No livro Pedagogia da Autonomia, completa: “O que importa ¢ que professor e alunos
se assumam epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 1996, p. 32). J4 que ¢ a curiosidade
que vai ampliar o interesse dos atores no processo de ensino e, consequentemente, vai gerar o
desenvolvimento de uma visdo consciente e dialdgica sobre os temas abordados.

Equilibrio

O equilibrio do poder do conhecimento, derivado dos olhares da translacdo em
medicina, em que o poder médico desequilibra o saber sobre o processo saude/doenca, €
adotado para o0 caso da educacdo. Esse termo pode ser alternado para superacdo das
desigualdades.

Procuramos na abordagem freireana um aspecto que equilibra a relacdo entre os atores
que processam o conhecimento pedagogico: estudantes, professoras e demais trabalhadores
em educacdo. O equilibrio também vem do tipo de conhecimento, como das “escolas
profissionais, em que a especialidade, porém, jamais se distorce em especialismo” ou da
formagdo de “técnicos em cuja formacdo, porém, se evite sua desfiguracdo em tecnicista,
perdidamente alienados numa viséo estreita e focalista de sua especialidade” (FREIRE, 1978,
p. 40).

Além da formacgéo técnica, atrelada a ela, como conhecimento total, temos a ciéncia.
Contudo, esta formagdo cientifica “ndo tem nada que ver com uma posigdo cientificista.
Posicdo que implicaria na mitificacdo da ciéncia e na distor¢do da razdo” (FREIRE, 1978, p.
41).

O resultado entre uma logistica que permite uma tatica de aprendizagem nédo dicotbmica
entre teoria e pratica, além de criticar e refletir sobre esta pratica e a teoria de maneira
permanente, resultaria “um novo tipo de intelectual” equilibrado e forjado “na unidade entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual; entre pratica e teoria” (FREIRE, 1978, p. 52). Este
processo levaria a um novo modelo de educacéo, haja vista a:

[...] impossibilidade de separar a pratica da teoria, 0 que leva a sociedade que busque
viver a unidade radical entre elas a superar a dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, de que resulta um modelo de educacdo totalmente diferente.
Modelo em que a escola, qualquer que seja 0 seu grau — primario, secundario ou
universitario — nao se distingue essencialmente da fabrica ou da pratica de um
campo agricola nem a elas se justapde (FREIRE, 1978, p. 100).
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Em outro momento, Freire (1987, p. 106) indica o equilibrio da teoria como um
elemento de libertacdo, ja que “o opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da acao
opressora, 0s oprimidos para se libertarem, igualmente necessitam de uma teoria de Sua agao”.
Atividade que pode levar a superagdo da desigualdade, “teoria dialogica da acao, que serve a
libertagao”.

A harmonia estd na lideranga delegada, evitando o “autoritarismo e a licenciosidade”
que “sdo rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e liberdade” (FREIRE, 1996, p. 33).
Pois ter autoridade delegada significa o respeito do aluno enquanto pessoa em sua
humanidade e em suas potencialidades, como sujeito do conhecimento, em que “ensinar exige
respeito a autonomia do ser do educando” (FREIRE, 1996, p. 23).

Ao pesquisar uma forma ou caminho para desenvolver determinado contetdo, o
pesquisador translacional em ensino, ird construir pontes entre os saberes académicos e
populares observando os diferentes atores. Nao ira transferir, mas desenvolver.

Para fechar esta relagdo conceitual, “o ideal € que, na experiéncia educativa, educandos,
educadoras e educadores, juntos, ‘convivam’ de tal maneira com este como com outros
saberes de que falarei que eles véo virando sabedoria” (FREIRE, 1996, p. 23). O encontro dos
varios vértices produziria uma racionalidade coletiva, humanizada, ainda que incompleta,
traduzida pelo termo “sabedoria”.

Consideracoes finais

Para o conhecimento translacional, pesquisar € uma forma de ensinar e ensinar € uma
forma de pesquisar. Achar os meios para um conhecimento coletivo significativo. O resultado
ndo sera nunca transplantado ou depositado de forma mecanica e unilateral, sera
ressignificado em novas bases para uma nova aplicagdo ou processo de ensino. Neste sentido,
a pedagogia freireana contribui reforcando, no ambiente educacional, a importancia do aluno
e dos demais trabalhadores em educacao para a producdo do conhecimento.

Na sociedade, a relacdo entre conhecimento académico e aplicacdo em produtos ou
processos educativos € prevista também em programas de p6s-graduacdo no Brasil, voltados a
Educacdo, segundo documentos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Ou seja, a pesquisa translacional vem se destinando cada vez mais para a esfera
educacional.

Em tempos em que ha pessoas defendendo uma rasante no senso comum, generalizante
e predominantemente subjetiva, em que se defende que a Terra € plana ou que vacinar
criangas faz mal para saude, por exemplo, convém ressaltar que a abordagem educacional de
Paulo Freire ndo descuida da importancia da reflexao filosofica e da racionalidade cientifica.

Pensar e agir em prol de uma educacdo libertaria consiste em néo silenciar nenhum ator
do processo educacional. Em contrapartida, assiste-se, nos dias de hoje, a justificativa do
governo favoravel a educacdo domiciliar devido ao perigo marxista que permeia as
instituicOes de ensino e que causam a doutrinacdo dos estudantes. Nesse contexto, voltar-se
aos ensinamentos de Paulo Freire condiz com a busca pela sanidade em um periodo que busca
a (des)construcdo dos alicerces da educacdo. Significa valorizar o intercdmbio de ideias e
conhecimentos que se faz presente nas escolas e universidades, respeitando a subjetividade e
objetividade que fazem parte da construcdo do conhecimento e da reflexdo de mundo.

O fundamento da pedagogia freireana coloca a construcdo do conhecimento,
equilibrando a abordagem cientifica e do bom senso cotidiano, com os valores da vivéncia
familiar e comunitaria — dimenséo ética do conhecimento; com o sentido da vida e percepcao
individual da relacdo com o mundo e a sociedade — dimensao psicologica; com racionalidade
publica da vida em grande comunidade e suas regras para o bem coletivo — dimenséo politica
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do conhecimento; e com os critérios da racionalidade e investigagdo quantitativa e qualitativa
do conhecimento — dimenséo do sujeito do conhecimento.

Em sintese, a direcdo de uma pesquisa translacional com abordagem freireana é da
assuncdo critica do senso comum, assim como critica ao cientificismo, construindo um saber
essencialmente humano, com suas varias dimensdes, privilegiando a sabedoria, no interesse
da grande comunidade humana.
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Projeto de extensdo “Clube de Leitura nas Escolas™: uma experiéncia
pautada no letramento literario
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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de apresentar os resultados
do projeto Clube de Leitura nas Escolas, desenvolvido
em escolas estaduais pelos professores do curso de
Letras do Centro Universitario Bardo de Mau4, a partir
de uma parceria entre essa instituicdo de Ensino
Superior e a Fundacdo do Livro e Leitura de Ribeirdo
Preto. Como se sabe, a leitura é uma ferramenta
essencial a aprendizagem e possibilita acesso aos
saberes linguisticos e culturais, necessarios para o
exercicio da cidadania. As praticas que permeiam o
desenvolvimento da competéncia leitora demandam,
inegavelmente, um redimensionamento que promova
um trabalho produtivo de leitura e insira,
efetivamente, o aluno enquanto sujeito participe das
diferentes praticas sociais. Tendo em vista 0s impactos
negativos da incipiente competéncia leitora no
desempenho escolar, bem como os desafios que
permeiam as praticas de leitura, a proposta do projeto
é aproximar e fomentar, entre os alunos do ensino
fundamental e médio, a leitura de textos literarios. A
proposta pedagégica tem como unidade didatica o
texto literario, em virtude de seu potencial
transformador e humanizador, que possibilita a
reflexdo critica e a producéo de sentidos. A escolha do
texto esta relacionada ao contexto observado nas
escolas e, também, é direcionada pelos objetivos do
desenvolvimento sustentdvel (ODS). As atividades
estdo alicergadas no referencial tedrico do letramento
literario, desenvolvido por Cosson (2014, 2018) e
contemplam a sequéncia basica: motivacao,
introducdo, leitura e interpretacdo. O projeto, em
pratica desde 2017, apresenta resultados muito
positivos relatados pelas escolas acerca do
desempenho leitor dos alunos. Nota-se uma motivagédo
dos alunos em relacdo a leitura, impulsionados pelo
novo olhar para o literario, proposto e desenvolvido
durante os encontros.
Palavras-chave: Leitura; Letramento
literario; Praticas pedagdgicas

Literatura;

ABSTRACT

This article aims to present the results of the project
named Clube de Leitura nas Escolas, developed in
state schools by the professors from the Language and
Literature Course, at Centro Universitario Bardo de
Maua, in a partnership with Fundacdo do Livro e
Leitura de Ribeirdo Preto. As is it well known, reading
is an essential tool for learning, and it allows access to
the linguistic and cultural knowledge necessary for the
exercise of citizenship. The practices that permeate the
development of reading competence undeniably
demand a resizing that promotes a productive reading
work and effectively inserts the student as a
participant in different social practices. Given the
negative impacts of the incipient reading competence
on school performance, as well as the challenges that
permeate reading practices, the aim of the project is to
encourage the reading of literary texts, bringing them
closer to elementary and high school students. The
pedagogical proposal has as its pedagogical unit the
literary text, due to its transformative and humanizing
potential, which enables critical reflection and the
production of meanings. The choice of the text is
related to the context observed in schools, and it is
also driven by the sustainable development goals
(SDG). The activities are based on the theoretical
framework of literary literacy, developed by Cosson
(2014, 2018) and include the basic sequence:
motivation, introduction, reading and interpretation.
The project, which has been in practice since 2017,
has very positive results reported by schools about
students” reading performance. The students’
motivation is noticeable, regarding reading, driven by
the new way to look at literary reading, proposed and
developed during the meetings.

Keywords: Reading; Literature; Literary Literacy;
Pedagogical practices

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019

127



Elaine C. Mota, Marilia F. Scorzoni, André L. Alselmi | Projeto de extensdo “Clube de Leitura nas Escolas”: uma experiéncia
pautada no letramento literario

1. Introducéo

Em seu conhecido ensaio intitulado “O direito a literatura”, escrito em 1988, Antonio
Candido defende a literatura como um dos direitos humanos béasicos, na medida em que ela
garante a integridade espiritual. Segundo o teoérico (1995, p. 177), “[...] ela é fator
indispensdvel de humanizacdo e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade,
inclusive porque atua em grande parte do subconsciente e no inconsciente.”

E em decorréncia disso que, segundo Candido, a literatura encontra-se presente no
curriculo, sendo um poderoso instrumento de instrucdo e de educacdo, na medida em que
constitui um “equipamento intelectual e afetivo”, capaz de reforcar ou de enfraquecer certos
valores sociais. De acordo com o critico literario (1995, p. 177), “A literatura confirma e
nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas”.

A partir da ideia de que a literatura comporta, em si, valores dialéticos, Candido ressalta
0 seu “papel formador da personalidade”, sendo o livro, portanto, um “fator de perturbagdo”.
Isso ocorre devido ao fato de, muitas vezes, o texto literario manifestar-se contra a ordem pré-
estabelecida, abalando a estrutura de valores sociais consolidados. Logo, o critico (1995, p.
178) defende que “[...] é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura
proscrita; a que os poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negagédo do estado de
coisas predominante”.

Candido reitera que forma e contetdo articulados aumentam, por meio da experiéncia
organizadora da realidade, nossa “capacidade de ver e sentir”. O estudioso ressalta ainda que
essa humanizacdo promovida pela literatura, diretamente engajada ou nédo, considerada em
suas diversas manifestacdes, confirma tracos que consideramos essenciais ao homem, como:

o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o
préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, 0 senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, 0
cultivo do humor. (CANDIDO, 1995, p. 182)

Além disso, o critico literario (1995, p. 188) destaca também a importancia da literatura
social, marcada pela “natureza de sua posicao politica e humanitaria”. Nesse caso, a literatura
pode ser um “[...] instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as
situacdes de restricOes dos direitos, ou de negacao deles”. Tem-se, ent&o, a literatura engajada
na denuncia de males como a miséria, a desigualdade e a servidao.

Nessa mesma linha de pensamento, Paulo Freire (1989) e Proenca Filho (2017)
consideram que a leitura é capaz de fazer com que o leitor perceba mais atenta e criticamente
a realidade na qual vive. Sendo assim, seu poder vai além das linhas que estdo presentes no
texto: ela muda visdes e olhares direcionados ao aqui e agora, permitindo que o leitor — agente
de uma comunidade e de uma sociedade — analise suas convicgOes e as questione, tornando-se
capaz de agir conscientemente em um futuro préximo ou até mesmo distante.

Proenca Filho real¢a o poder transformador da literatura, ao concluir que “[...] a leitura
do texto literario amplia o nosso entendimento de nds mesmos, como individuos, como seres
sociais e como seres humanos” (2017, p. 147), deixando claro que a leitura literaria ultrapassa
0 seu cunho educacional e social e abrange todo um universo humanistico e humanizador no
qual nés vivemos, mas, por motivos diversos, ndo vivenciamos.

Ao longo dos anos, pensou-se que leitura fosse apenas uma decodificagdo de simbolos
linguisticos sequenciais. O ato de ler, entretanto, ndo pode ser reduzido a atividade de
encontrar informagdes em um texto ou de decodificar simbolos, pois esta atavicamente ligado
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a cultura de uma sociedade que, por sua vez, esté inserida em um tempo histérico. A leitura,
entdo, deixa de ser uma simples “tradugdo” e passa a ser uma verdadeira construcdo de
sentidos, criada por um leitor cujo papel deve ser ativo e igualmente cultural naquilo que
concerne a essa construcao.

Ao se considerarem a importancia sociocultural da leitura e o poder que ela exerce sobre
o ser humano, é imprescindivel que haja um trabalho em torno dela em toda a educacgéo
bésica, a fim de que o estudante crie 0 habito ndo apenas de ler, mas, acima de tudo, de fazé-
lo conscientemente. Uma das formas de auxiliar criancas e adolescentes no processo de
transposicao da leitura para a sua realidade e vice-versa é o letramento literario.

2. Leitura e letramento literario

Em seu Circulos de leitura e letramento literario, Cosson (2014, p. 35) afirma que o ato
de ler é “um dialogo que se faz com o passado, uma conversa com a experiéncia dos outros”.
E nesse didlogo com o passado que se estabelecem, entre leitor e experiéncias, lagos e
vinculos “entre 0 leitor e 0 mundo e outros leitores” (idem, p. 36). Sem que haja a
interferéncia de um adulto, a crianca e o adolescente, por falta de maturidade e de experiéncia,
podem ndo associar tais fatos e, consequentemente, ndo conseguir conectar o ato de ler ao fato
de essa leitura ter o poder de transforméa-los em agentes conscientes de sua comunidade.

Ainda na mesma obra, Cosson (p. 37) ressalta que a leitura consiste em atribuir sentidos
a textos, envolvendo quatro elementos fundamentais: leitor, autor, texto e contexto. Para que
o0 texto seja decifrado — e ndo apenas decodificado — por um leitor, é preciso que se perceba
que o autor “expressa algo em um objeto (texto) que sera assimilado pelo leitor em
determinadas circunstancias (contexto)”. Logo, nessa perspectiva, a concepcao de leitura
depende do contexto do autor como ponto de partida, fazendo com que o texto seja analisado
dentro um universo unico, que abre portas para outros universos e, consequentemente,
permite um dialogo (auto)critico entre leitor e obra.

Além dos quatro elementos fundamentais da leitura, ndo se devem ignorar as
experiéncias vivenciadas pelo leitor, para que a leitura adquira sua funcdo de
compartilhamento e de competéncia social. Afinal, sem suas experiéncias, o leitor ndo
conseguira sequer iniciar suas reflexdes. Para tanto, o professor responsavel pelo letramento
literario deve ter empatia e sensibilidade suficientes naquilo que concerne a escolha do texto e
ao momento em que ira trabalha-lo, considerando as experiéncias comuns da turma e o tempo
disponivel fatores determinantes.

Para Cosson (2014, 2018), a fim de que a leitura seja explorada como um todo, ha dois
fatores cruciais que devem ser levados em consideracdo: a responsabilidade da escola pelo
processo de letramento literario e a ndo fragmentagdo do texto a ser trabalhado. Conforme o
autor (2018), a escola € a Unica instituicdo capacitada para desenvolver o letramento literario,
pois €, no ambiente escolar, que os horizontes se abrem e a convivéncia com pessoas de
universos diferentes se amplia e se torna objeto de estudo para o leitor. Ainda, espera-se que 0
professor seja capaz de estimular a leitura como forma de exercicio reflexivo de maneira
adequada e consciente, devido a sua formacéo. A fim de que o educador possa cumprir seu
papel de monitor de desenvolvimento de pensamentos criticos, Cosson (2014, p. 16) chama a
atencdo para o fato de que, ao alterar, cortar, reduzir ou modificar um texto literario, corre-se
0 risco de “perder a integridade do objeto de leitura”. Dessa forma, o leitor pode nédo se
apropriar do sentido total do texto e ndo o comparar ou contrastar a realidade que o cerca,
fragmentando, também, o processo de percepcdo da realidade e de criticidade.
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Com base nisso, uma vez que o objetivo do letramento literario consiste em envolver o
leitor na leitura reflexiva do texto, Cosson (2018) indica que ha quatro passos ou etapas que
devem ser seguidos: motivagéo, introducéo, leitura e interpretacao.

Na motivacdo, o professor deve preparar 0 aluno para o texto a ser trabalhado. Essa
etapa pode ocorrer ludicamente ou de uma forma menos tradicional, para que se torne eficaz e
comece a instigar o leitor para a leitura em si. E nela que ha uma atividade pré-leitura, cujo
objetivo é fazer com que o aluno se deixe abracar pelo clima que o texto ir& lhe proporcionar.

A segunda etapa, a introducéo, é a apresentacdo propriamente dita do texto literario e,
caso necessario, também do autor. Nesse passo, € conveniente apresentar aos alunos os fatos
de relevancia sécio-historico-cultural que permeiam o texto. Para uma maior interacdo
professor-aluno-texto, podem ser feitas perguntas contextualizadas e significativas para o
aluno, de acordo com seu conhecimento de mundo.

No terceiro passo, a leitura, faz-se a afericdo da leitura propriamente dita, sempre
acompanhando os alunos em seus questionamentos ou davidas. A mediacdo do professor é de
extrema importancia para que o estudante ndo perca o interesse pela leitura caso surjam
dificuldades. Interrupcdes para a verificacdo do entendimento e da interpretagdo sdo
recomendadas sempre que necessarias.

Por fim, na Ultima etapa, a interpretacdo, ocorrem dois momentos distintos e
sequenciais: um interno e outro externo. No encontro do leitor com o texto, 0 momento
interno refere-se as suas hipOteses e aos seus pressupostos. Ja no externo, ha uma
interpretacdo aprofundada, analitica e critica do texto literéario.

Como representado na imagem a seguir, Fig. (1), os elementos do texto unidos as
experiéncias envolvidas e ao letramento literario permitem que haja uma retroalimentacao de
conhecimento. A partir da reflexdo do conhecimento apresentado e das experiéncias propostas
pelo trabalho com o texto, o leitor podera iniciar um processo de autoconhecimento e de
consciéncia em relacdo ao seu papel na sua comunidade e no mundo onde vive, tendo a opc¢éo
de transforméa-lo conforme sua capacidade.

—
EXPERIENCIAS EXPERIENCIAS
U= EERCE PROPRIAS | DOS OUTROS
RELAGOES ENTRE AS
CONTEXTO AUTOR EXPERIENCIAS
l l APROPRIAGAO
— DO TEXTO E SUAS
+ CONSEQUENCIAS
Sequéncia basica do letramento literario
INTRODUGAO apresentagao do texto literario
LEITURA verificagdo da leitura do texto, com acompanhamento
INTERPRETAGAO hipéteses levantadas e interpretag&o aprofundada e critica
—

Figura 1: processo de leitura critica de um texto literario
E indispensavel mencionar que literatura ndo se resume apenas ao texto literario e que

ela estd presente em outras artes, como mdsica, pintura, cinema, HQ, graphic novels e
literatura eletronica. Dessa forma, as outras artes também podem e devem ser inicialmente

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 130



Elaine C. Mota, Marilia F. Scorzoni, André L. Alselmi | Projeto de extensdo “Clube de Leitura nas Escolas”: uma experiéncia
pautada no letramento literario

trabalhadas também por meio letramento literério, pois, somente assim, o aluno do ensino
fundamental e do médio compreendera que a leitura ndo é algo a parte das outras ciéncias e
linguagens.

Portanto, depreende-se que a transposicdo da reflexdo proporcionada por um texto
adequado — jamais abaixo ou acima da capacidade interpretativa do leitor —, permite que o
aluno se enxergue como um ser humano capaz de atuar em sua sociedade, apés refletir sobre
sua condicéo e seu papel de cidadé&o.

3. Leitura, literatura e praticas pedagogicas: um problema visivel

A partir das ideias apresentadas, fica evidente a necessidade de se pensar sobre o lugar
da leitura e da literatura no processo de ensino-aprendizagem, bem como sobre seu papel na
formacdo de cidaddos com uma postura ndao apenas critica e reflexiva, mas também com uma
visdo mais humanistica da realidade. E essencial, portanto, pensar sobre a maneira como a
leitura — sobretudo a do texto literario — pode desenvolver, nos estudantes, os valores
essenciais ao ser humano e ao exercicio da cidadania.

As consideracOes apresentadas fazem pensar sobre a responsabilidade do professor de
Lingua Portuguesa na escolha dos textos e no desenvolvimento da habilidade leitora ao longo
do processo escolar. Apesar da importancia do desenvolvimento da habilidade leitora, de
acordo com a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como
Prova Brasil, os alunos da Educacdo Bésica apresentam desempenho incipiente no que tange
as préaticas de leitura e escrita. A proficiéncia em leitura, avaliada pelo instrumento, esta
estruturada na “[...] competéncia de apreender o texto como construcdo de conhecimento em
diferentes niveis de compreensdo, andlise e interpretacao” (BRASIL, 2011, p. 21).

Os resultados do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica) 2017 apontam que
a média de desempenho nacional em Lingua Portuguesa esta situada no nivel 3 da escala de
proficiéncia. O considerado adequado pelo MEC é que o aluno apresente, no minimo,
conhecimento de nivel 4 na escala de proficiéncia em lingua portuguesa (SAEB, 2018).

Esse resultado atesta a necessidade de ressignificar as praticas pedagdgicas, no contexto
da educacdo basica, considerando que proporcionar aos estudantes experiéncias com 0s
diferentes géneros e textos contribui para a “[...] ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p.67).

As praticas de leitura, nesse contexto, devem viabilizar a formagdo do cidadéo,
possibilitando, por meio da linguagem, a participagcdo social de forma critica e autbnoma.
Contudo, segundo Zilberman (2008) e Lajolo (2010), o ensino de literatura no Brasil tem
enfrentado desafios referentes a formacéo de leitores e, dentre eles, destaca-se 0 esvaziamento
pedagdgico do texto literario que, quase sempre, tem por objetivo 0 preparo para provas e
vestibulares.

Segundo Cereja (2005), as préaticas de ensino de literatura, na contemporaneidade,
mostram-se cristalizadas e atestam clara tendéncia a um ensino pautado na descricdo de
estilos de eépoca, autores e obras importantes que, normalmente, constituem listas de obras
indicadas para os exames vestibulares. Frequentemente, nota-se, inclusive, um abismo quase
intransponivel, em termos de linguagem, entre os alunos e os livros indicados nessas listas.

De acordo com Silva (2016, p. 32), devido ao fato de, muitas vezes, a leitura se
distanciar dos ideais e das vivéncias dos sujeitos leitores de hoje, a nocéo de literatura precisa
ser ampliada, para que se rompa com a apatia do aluno diante do modelo fracassado de
leitura, baseado na tradi¢do candnica. O autor considera que, talvez, assim,
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seja possivel um encontro com os textos e o ideal do prazer do texto, e o prazer de
ler possa se efetivar, de fato, no meio desse publico jovem que tem seu desejo de
leitura constantemente sequestrado, amputado, reduzido em nome de uma forma,
de uma ideia engessada que atende apenas aos requisitos e desejos de uma classe
social extremamente letrada, conservadora e distante dos atuais problemas e
dilemas vivenciados e experienciados por esse forte exército juvenil ainda em
processo de formagéo ledora. (SILVA, 2016, p. 32)

Logo, para promover a compreensdo leitora e fomentar as praticas de leitura literaria, é
preciso que o aluno seja, primeiramente, apresentado a textos que possibilitem reflexdo e que,
de algum modo, dialoguem com seu contexto de vida. Segundo Gregorin Filho (2016, p. 7-
8), a busca por esses textos deve levar em conta ndo apenas o aspecto tematico, mas também
estético. Devem ser priorizados, portanto, textos escolhidos ndo apenas pela sua tematica, mas
também pelo trabalho estético.

O desafio, desse modo, consiste em construir praticas de leitura literaria que aproximem
0 aluno do texto, e ndo que desenvolvam resisténcia a ele. Tais agdes devem estar pautadas na
compreensdo e na ressignificacdo dos textos e em préaticas que transcendam a leitura focada
na analise de elementos estruturais e na utilizagdo dos diferentes textos e géneros enquanto
pretexto para o ensino de gramatica.

A fim de que a leitura literéria seja atraente a criancas e a adolescentes em fase escolar e
cumpra integralmente o seu papel, é necessario que as praticas de leitura sejam repensadas, e
um dos caminhos para isso encontra-se na noc¢do de letramento literario. Esse processo é um
meio de apropriacdo da literatura enquanto linguagem, a partir de técnicas e praticas que
permeiam a interagdo entre o leitor e o texto, mediada por um professor.

Pensando em uma forma de amenizar o problema da leitura e de suas préaticas
pedagogicas, os professores e alunos envolvidos no projeto Clube de Leitura nas Escolas, do
curso de Letras do Centro Universitario Bardo de Maug, localizado em Ribeirdo Preto, em
conjunto com a Fundacéo do Livro e Leitura de Ribeirdo Preto, realizam encontros quinzenais
em algumas escolas publicas da cidade, para a pratica do letramento literario.

4. Projeto Clube de Leitura nas Escolas

O projeto, descrito a seguir, assume um compromisso social com a educacao publica
brasileira, na medida em que tem o objetivo de sanar as principais falhas no processo de
letramento literario e contribuir com a ressignificacdo das praticas leitoras, fomentando a
leitura critica de textos literarios e, deste modo, minimizando os desafios do processo de
letramento literario. Com isso, busca-se desenvolver, de maneira critica, reflexiva e engajada,
a habilidade leitora do aluno da educag&o publica.

O Clube de Leitura nas Escolas promove, desde 2017, encontros quinzenais entre, de
um lado, docentes e discentes do Centro Universitario Bardo de Maué e, de outro, estudantes
de ensino fundamental e médio de escolas publicas, permitindo que os alunos tenham, em
meio as aulas, um espaco dedicado a leitura e ao conhecimento de alguns autores, por meio de
atividades motivadoras.

Os encontros estabelecem uma espécie de dialogo entre professor e aluno, partindo ndo
apenas da leitura, mas também de dramatizacGes, exibi¢fes de videos, masicas, entre outras
dindmicas que possam contribuir com um olhar menos pertencente & educacdo bancéria,
muitas vezes, imposta pela escola em relacédo a leitura literaria.
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Com isso, o projeto estimula o gosto pela leitura nos estudantes de ensino fundamental e
médio, por meio do letramento literario, incentivando-os ao habito dessa atividade. Deve-se
lembrar que o letramento literario, enquanto construgéo literaria dos sentidos, ocorre a partir
do momento que o aluno indaga o texto. As perguntas “Quem diz?”, “Quando diz?”, “O que
diz?”, “Como diz?”, “Para que diz?”, “Para quem diz?” e “Por que diz?” exigem respostas
que apenas podem ser obtidas quando se examinam os detalhes do texto, configura-se um
contexto e se insere a obra em um dialogo com outros tantos textos. Para que os alunos
tenham acesso a esse tipo de reflexdo, algumas atividades devem ser

modificadas, a fim de se adequarem ao perfil de cada turma.

De acordo com Cosson (2014), os procedimentos investigatorios informam que o
objetivo desse modo de ler passa pelo desvelamento das informagdes do texto e pela aprendi-
zagem de estratégias de leitura para chegar a formacdo do repertério do leitor. Seguindo essa
linha de trabalho e partindo do principio de que os textos escolhidos ndo devem ser, em
hipdtese alguma, fragmentados e devem ser significativos, sete textos, divididos em um
poema, trés contos e trés cronicas, foram escolhidos para a Gltima aplicacéo do projeto.

Uma vez que a ONU tem uma proposta de uma acdo global, para 2030, os envolvidos
no projeto também podem contribuir positivamente para o desenvolvimento do espirito critico
do aluno, com as tematicas estabelecidas pelos ODS (Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentéavel). Dessa forma, os textos escolhidos foram trabalhados, quinzenalmente e cada
semestre em uma turma diferente, desde 2017, na seguinte ordem:

¢ 1% encontro: A mogca teceld, de Marina Colasanti

Tema discutido: Igualdade de género (ODS 5)

¢ 2° encontro: O homem que espalhou o deserto, de Ignacio Loyola Brandao

Tema discutido: Acdo contra a mudanca global do clima; cidade e comunidades
sustentaveis (ODS 11 e 13)

¢ 3° encontro: Prioridades, de Lya Luft

Tema discutido: Consumo e producdo responsaveis (ODS 12)

¢ 4% encontro: Debaixo da ponte, de Carlos Drummond de Andrade

Tema discutido: Erradicacdo da pobreza; fome zero (ODS 1 e 2)

¢ 50 encontro: Historia de um olhar, de Eliane Brum

Tema discutido: Educagdo de qualidade; reducdo das desigualdades; paz, justica e
instituicOes eficazes (ODS 4, 10 e 16)

¢ 6° encontro: O cantico da Terra, de Cora Coralina

Tema discutido: Vida na dgua; vida terrestre (ODS 14 e 15)

¢ 7° encontro: Ato gratuito, de Clarice Lispector

Tema discutido: Saude e bem-estar (ODS 3)

E crucial, no entanto, que se explique que, além de cada uma das quatro fases do
letramento literario proposto por Cosson (2014, 2018 — motivagdo, introducédo leitura e
interpretacdo), foram também utilizadas as sete estratégias no ato de ler, descritas por Michael
Pressley (apud COSSON & SOUZA, 2002), a saber:

1. conhecimento prévio: ativacdo de conhecimentos que o aluno ja possui, durante
todo o ato de ler, formulando hipoteses na tentativa primeira de compreender o(s)
significado(s) do texto;

2. conexdo: conhecimento pessoal do aluno referente a tematica do texto, que, na
verdade, concerne as experiéncias do leitor, com as quais ele relacionara o texto;
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3. inferéncia: leitura realizada nas entrelinhas; suposi¢do baseada em algo concreto no
texto.

4. visualizagdo: criagdo de imagens durante o processo de leitura, para que o leitor as
utilize no(s) significado(s) dado(s) a leitura;

5. perguntas: método que facilitara o raciocinio do aluno para que ele chegue as
conclusdes apos a leitura total do texto;

6. sumarizacdo: estratégia que parte do pressuposto basico de que o essencial deve ser
separado do detalhe, para que haja a identificacdo do que realmente € necessario em
um texto e daquilo que Ihe é supérfluo;

7. sintese: ao contrario da parafrase, que consiste apenas em uma atividade de
retextualizacdo com outras palavras, a sintese € a articulacdo da leitura com as
impressdes pessoais do leitor, modelada com seu conhecimento.

Seguindo as premissas do letramento literario e das estratégias de leitura, as atividades
realizadas, a principio, causam surpresa nos alunos do ensino fundamental e do médio.
Acostumados a educacdo bancéria e a leitura superficial do texto, os alunos percebem que ha
uma movimentacao fisica e intelectual diferente da usual e, gradualmente, passam a entender
“a vida” do texto. Se, por um lado, ha estranhamento e desconfianca por parte de alguns
poucos, por outro, hd uma entrega total da maioria dos alunos logo na primeira sessdo do
projeto.

Inicialmente, como forma de conhecer a sala na qual o projeto sera realizado, a escolha
do conto de Marina Colasanti, “A moga tecela”, mostra-se apropriada. Seu texto permite a
discussdo sobre o papel das mulheres perante a sociedade do passado e a do presente, levando
a uma reflexdo sobre a igualdade de género. A partir dele e da dindmica utilizada na fase
“motivagdo”, o professor consegue observar o perfil € a maturidade da turma e quais topicos
podem ser polémicos ou precisam ser trabalhados de uma maneira mais aprofundada.
Percebe-se, também, a qualidade da leitura feita, uma vez que, como parte do processo de
letramento literario, ela é realizada, em voz alta, por alunos que se voluntariam a realiza-la.

A dinamica “tecer e destecer o mundo” ¢ a primeira a ser utilizada. Os professores
levam I&s coloridas, que devem ser relacionadas, pelos alunos, a sentimentos experimentados
por eles ao longo de sua vida, conforme tecem um mundo criado em conjunto. Assim, 0S
estudantes podem comparar experiéncias e perceber como o mundo ndo é formado por
sentimentos ou pontos de vista iguais. Em seguida a dinamica, parte-se para a fase
“introduc@o” e, sem dados biograficos da autora, faz-se a conexdo entre a atividade recém
realizada e o texto, com perguntas que fagam com que os alunos se interessem pelo texto . A
fase “leitura” acontece com interrup¢des, de forma a esclarecer davidas e a chamar a atencao
dos adolescentes para informagOes relevantes que, sem monitoramento, poderiam passar
despercebidas. Ao final, na fase “interpreta¢ao”, discutem-se a importancia da autoestima
feminina e a quebra de paradigmas para que se tenha igualdade de género de uma maneira
efetiva.

Ja no segundo encontro, o texto de Loyola é iniciado (motivacdo) por um jogo de
"Imagem e Acdo" adaptado, que leva os alunos a tentarem conectar as palavras soltas, mas
provenientes do texto, (“arvore”, “ganancia”, “cortar”, “tesoura”, “machado”, “dinheiro”) a
um possivel contexto ao qual elas possam estar atreladas. A fase da introducdo acontece
concomitantemente & da motivacao, pois, ao associarem as palavras a um possivel enredo, 0s
alunos provam que eles podem fazer inferéncias de grau avangado. A leitura do texto também
é monitorada e, como alguns dados apresentados pelo autor ndo pertencem a realidade dos
alunos, eles precisam de uma breve explicagdo. Ao final, na interpretacdo, discute-se o papel
do ser humano na sociedade capitalista, permitindo que os alunos deem sugestfes de atitudes
colaborativas e simples para a ndo destrui¢cdo do meio ambiente.
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O terceiro encontro, com base no texto “Prioridades”, de Lya Luft, proporciona aos
alunos a oportunidade de refletir sobre o consumismo que assola a sociedade atualmente. A
partir da dindmica de leildo (motivagdo), os alunos percebem que o ser humano,
frequentemente, ndo tem discernimento suficiente para diferenciar o supérfluo do primordial.
Curiosamente, com esse texto curto, a fase da motivacdo torna-se a mais longa de todas,
porém a mais importante para a interpretacdo, pois eles conseguem relacionar a metodologia
ativa do leildo ao texto, de maneira imediata. Na maioria das turmas, na discusséo, realizada
na interpretacao, o texto ultrapassa a barreira literaria e invade o campo filosofico, ja que, no
leildo, a compra ocorre tanto com objetos, quanto com valores imateriais e morais. Ainda que
a cronica tenha poucos paragrafos — curtos — e seja acompanhada por tirinhas ou, em algumas
salas, por um video, percebem-se uma fluidez e um interesse maiores na leitura, que podem
ser atribuidos a relevancia da fase da motivacéo.

Convém mencionar que a variedade de atividades desse texto é abrangente, e que uma
outra atividade utilizada na fase de motivacdo é a da viagem, que oferece aos alunos a
oportunidade de se desapegar daquilo que ndo é essencial a grande viagem chamada vida.
Essa dindmica pode ser ainda complementada com a escrita de um texto sobre as prioridades
do aluno, uma vez que ela dura menos tempo que a do leildo. Nesse caso, trabalham-se duas
atividades, com propdsitos diferentes, como motivacdo, e o resultado é igualmente reflexivo,
trazendo a sensibilidade dos alunos a tona.

Geralmente, é a partir desse terceiro encontro que os professores do Centro
Universitario Bardo de Maua notam que ha uma mudanca de comportamento dos alunos e um
aumento de maturidade em relacdo a percepcao deles quanto ao poder do texto literario. Os
alunos das escolas publicas passam a ter consciéncia de que o ato da leitura ndo é passivo e
somente existe devido ao papel que o leitor assume, com suas experiéncias e suas reflexdes.
Se, anteriormente, eles suspeitavam que tinham alguma influéncia no texto e vice-versa, com
o texto “Prioridades”, a suspeita se torna uma confirmagao.

No quarto encontro, a motivacdo é rapida e dinamica. Ela pode ser uma musica com 0
tema do texto ou um teste psicoldgico sobre as seis necessidades basicas do ser humano, sem
aprofundamento. Seu Unico objetivo é o de ser a alavanca para uma discussao séria, cedendo
espaco ao momento da introducdo. Nesse caso, por ser uma cronica de Carlos Drummond de
Andrade, os alunos se surpreendem, pois costumam associar 0 escritor a poesia, e ndo a prosa.
Nessa fase, o professor pode trabalhar com dados biograficos ou ndo. Entretanto, nesse caso, a
escolha dependera da curiosidade que cada turma tem acerca do autor. O texto
drummondiano sobre a fome e a maldade humana tem um tom mais denso, que fica claro
durante a tristeza dos alunos na fase da leitura, o que permite que, na interpretacdo, os alunos
possam discutir possibilidades de erradicar a fome. Como a maturidade de cada turma é
variavel, ndo se pode esperar que as propostas sejam todas aproveitadas. No entanto, cabe ao
professor incentivar a reflexdo sobre um dos problemas que ainda assolam o0 nosso pais,
embora governantes digam o contréario.

No quinto encontro, o olhar sensivel e leve de Eliane Brum, na crdnica sobre o poder
dos pequenos gestos e da importancia da inclusdo, oferece um tom mais intimista e otimista.
Como os alunos ja tém mais maturidade e familiarizagdo com textos literarios e com as fases
do letramento literdrio, as emocdes comecam a aflorar logo na motivacdo. A dindmica
envolve resolver um problema de duas formas: cada grupo recebe uma situacao-problema e o
desafio de resolvé-la com comentarios positivos e negativos. Alguns alunos conseguem, de
imediato, colocar em pratica a empatia e sentem dificuldade para pensar em palavras que
possam atingir a um outro ser humano de maneira negativa. Quando 0s grupos se
transformam em uma roda de conversa, eles entram na fase da introdugdo automaticamente e,
entdo, o processo de leitura é iniciado Uma vez que o espaco da crbnica € o ambiente escolar,
o professor levanta a questdo sobre o papel da educacdo para a paz e para a diminuicao das
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desigualdades sociais, como forma de fazer a interpretacdo. Esse encontro traz surpresas
bastante positivas, pois, nele, nota-se claramente como os alunos se habituaram ao ato da
reflexdo e, em alguns casos, ao uso das informacdes presentes no proprio texto como forma
de argumentacdo.

A mdasica "Asa Branca", de Luiz Gonzaga, utilizada como motivagdo, e 0 poema
"Céntico da Terra", de Cora Coralina, sdo trabalhados de maneira intertextual no sexto
encontro. Para que os alunos percebam a relevancia do meio ambiente em nossas vidas, a fase
da introducéo tem uma relevancia maior, posto que a visao de Luiz Gonzaga traz dados novos
a muitos alunos. A fase da leitura do poema de Cora Coralina é acompanhada pelo ritmo
imposto por aquele que comeca a ler o texto, e os alunos ddo vazédo as suas opinides sobre
rima e ritmo. Apos a discussdo sobre os dois textos, a importancia do ritmo criado pelas rimas
e a relevancia do tema, os alunos, em pequenos grupos, criam um poema sobre a Terra e as
formas de vida nela encontradas. Como algumas turmas ndo conseguem terminar 0 poema em
sala, pede-se aos grupos que tragam sua obra na aula seguinte, quando elas sdo comentadas
brevemente e a turma debate qual deles tem uma qualidade mais alta e 0 motivo pelo qual isso
ocorre. Deve-se lembrar que todos os poemas tém aspectos elogiados pelo professor, pois,
nessa faixa etéria, € essencial que haja esse tipo de incentivo.

Salde e bem-estar mentais sdo discutidos a partir da cronica de Clarice Lispector, "Ato
gratuito”, no sétimo e Gltimo encontro. A atividade prévia (motivacao) é de sensibilizacdo, o
que faz com que os alunos pratiquem a empatia: metade dos alunos é vendada e deve
reconhecer, apenas pelo toque ou pelo cheiro, 0s colegas que se aproximam. Apds a dindmica,
os alunos tém uma discussdo guiada acerca do que vai além do nosso olhar e levantam
hip6teses sobre outras maneiras de enfrentar a vida, diferentes das que sdo pré-estabelecidas
pelas normas sociais. A introducéo acontece juntamente com a discussdo e ha uma ténue linha
entre ela e a leitura do texto. Ao fim da leitura do texto, os alunos discutem, na interpretacgéo,
a respeito da importancia dos "olhos da alma" e sobre como ndo os utilizamos com a
frequéncia desejada. O texto do ultimo encontro demonstra o crescimento dos alunos de
escolas publicas em relacdo ao texto literario, provando que um trabalho de reflexdo pode ser
feito de maneira constante e com poucos recursos, além da criatividade, permitindo que eles
tenham voz e, acima de tudo, que eles se enxerguem capazes de pensar criticamente e de
expor suas ideias.

As descricBes apresentadas referem-se as diferentes turmas, com os quatro professores
do projeto, sendo importante ressaltar que cada encontro, com cada professor, tem dindmicas
adequadas a cada turma, procurando atender ao diferente nimero de alunos, aos perfis,
levando em consideracdo, também, os recursos disponiveis. Como se péde observar, as sete
estrategias do ato de ler, propostas por Michael Pressley, também s&o utilizadas, néo
necessariamente na ordem apresentada aqui, principalmente nas fases de leitura e
interpretagdo. O fato de elas acontecerem de maneira natural, e ndo forgosamente, enriquece o
ato de reflexdo, ja que os alunos passam a perceber que a leitura ndo é fragmentada e sem
sentido real para eles. A leitura é uma extensao da visdo de mundo que eles tém, assim como
a visdo de mundo deles pode ser modificada pela leitura.

5. Consideracoes finais

Para que a literatura cumpra seu papel humanizador e dialégico, ela deve ser vista de
maneira completa, e ndo fragmentada, como os livros didaticos tém-na apresentado. Uma vez
que a leitura literéria tem por funcdo conduzir o leitor a indagac@es profundas, de maneira a
trazer a possibilidade da avaliacdo dos valores da vida e o ato de reflexdo e de criticidade, o
leitor terd que se reconhecer como um participante ativo e consciente desse ato. A leitura
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literaria ndo pode e nem deve ser trabalhada de maneira robdtica ou superficial como ela,
infelizmente, tem sido.

Ha evidéncias de que a faléncia do “ensino” de literatura ¢ uma constante educacional.
Em nome do prazer, da ordem, da liberdade e da falta de conhecimento, a literatura tem tido
seu direito de formar cidaddos criticos recusado. Sua funcdo de humanizar, por meio da
construcdo e da reconstrucdo da realidade, ndo tem sido aplicada corretamente nos ciclos da
Educacdo Bésica.

Cabe ao professor devolver a funcdo que a literatura tem, permitindo que os alunos
sejam corretamente apresentados a ela, a fim de que desenvolvam seu potencial de maneira
completa e de que jamais deixem de questionar o sistema, 0s acontecimentos ou a Si mesmaos.
O letramento literario, quando aplicado cuidadosa e conscientemente, permite que os alunos
tenham menos chances de serem manipulados por palavras. Essa estratégia permite que a
aprendizagem acontega, naturalmente, por meio da literatura. Assim, ao permitir que 0s
alunos enxerguem o texto com toda a sua pluralidade, o letramento literario pode ser
responsavel pela transformacéo de uma comunidade.

O projeto do Centro Universitario Bardo de Maua, em conjunto com a Fundacdo do
Livro e Leitura de Ribeirdo Preto, tem possibilitado aos alunos de escolas publicas estaduais o
contato com diferentes autores e textos de maneira dindmica, tirando-os da rotina de sala de
aula. Dessa forma, a atividade contribui para estimular os discentes a lerem com mais
frequéncia, a partir do contato com essa atividade de maneira mais prazerosa, mais critica e
capaz de modificar vidas.
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