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RESUMO

Neste artigo, analisamos as contribui¢des das ferramentas digitais e do material didatico no ensino de Por-
tugués como Lingua Adicional (PLA) em um curso ofertado pelo Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP),
vinculado ao projeto de extensdo E-TEC. O curso teve como objetivo o desenvolvimento linguistico e cul-
tural de estudantes hispanofalantes por meio de atividades colaborativas mediadas por Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo (TDICs). A metodologia caracteriza-se como relato de experiéncia de natu-
reza qualitativa, fundamentado na perspectiva comunicativa da linguagem, no conceito de interagéo e no
uso de ferramentas digitais. Nas aulas, foram utilizadas plataformas gamificadas, materiais multimodais
(musicas, videos e apresentacdes) e aplicativos de comunica¢do (Whatsapp) para promover o desenvolvi-
mento das quatro habilidades comunicativas e o contato com a pluralidade cultural brasileira. Os resultados
indicam que a integracdo entre material didatico contextualizado e ferramentas digitais contribuiu para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e socioculturais dos estudantes. Quanto as ferramentas digitais,
funcionaram como facilitadoras da aprendizagem, promovendo interacdo, colaboragdo e apropriacdo de
contetdos linguisticos e culturais em ambiente seguro e descontraido. Com isso, conclui-se que o uso de
recursos de tecnologia digital, aliado a praticas pedagdgicas fundamentadas, mobilizou e ampliou os co-
nhecimentos dos estudantes, favorecendo a aprendizagem do Portugués como Lingua Adicional.
Palavras-chave: Portugués como Lingua Adicional; material didatico; Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagao

ABSTRACT

In this article, we analyse the contributions of digital tools and teaching materials in teaching Portuguese
as an Additional Language (PAL) in a course offered by the Federal Institute of Sdo Paulo (IFSP), linked
to the E-TEC extension project. The course aimed at the linguistic and cultural development of Spanish-
speaking students through collaborative activities mediated by Digital Information and Communication
Technologies (DICTs). The methodology is characterized as a qualitative experience report, grounded in
the communicative perspective of language, the concept of interaction and the use of digital tools. In the
classes, gamified platforms, multimodal materials (music, videos, presentations) and communication ap-
plications (WhatsApp) were used to promote the development of the four communicative skills and contact
with the Brazilian cultural plurality. The results indicate that the integration between contextualized teach-
ing materials and digital tools contributed to the development of students' linguistic and sociocultural skills.
As for digital tools, they functioned as learning facilitators, promoting interaction, collaboration and appro-
priation of linguistic and cultural content in a safe and relaxed environment. Thus, it is concluded that the
use of digital technology resources, combined with well-founded pedagogical practices, mobilized and ex-
panded students' knowledge, favouring the learning of Portuguese as an additional language.

Keywords: Portuguese as an Additional Language; teaching material; Digital Information and Communi-
cation technologies (DICTs)

1. Para inicio de conversa
Apesar de haver poucas evidéncias robustas do valor agregado da tecnologia na
educacao, conforme aponta o Relatorio de monitoramento global da educag¢do (Unesco,
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2023, p. 6), o uso de tecnologias digitais € comunicacionais no ensino de linguas tem se
intensificado nas ltimas décadas, sendo considerada uma pratica comumente utilizada
em diversos contextos de ensino e aprendizagem remoto e de internacionalizac¢do da edu-
cacao.

Nao obstante a essas ressalvas, quando utilizadas de forma contextualizada e pe-
dagogicamente fundamentada, no ensino no de portugués (PLA), as tecnologias digitais
podem ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem, os espagos de interagdo, as
praticas comunicativas reais envolvendo situagdes do dia a dia e o contato com objetos
culturais, a partir da utilizagcdo de géneros multimodais como musicas, videos, videoaulas
e textos imagéticos (memes, pecas publicitarias, dentre outros).

Isso posto, este artigo tem o objetivo de analisar as implicagdes do uso de ferra-
mentas mediadas por tecnologias digitais. Os objetivos especificos compreendem: 1. in-
vestigar as experiéncias de aprendizagem de portugués no desenvolvimento linguistico e
cultural de estudantes de um curso de PLA do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
de Sdo Paulo (doravante IFSP), Campus Sao Paulo; 2. identificar e avaliar os possiveis
impactos de aprendizagem de acordo com as percepgdes dos estudantes e 3. discutir o
papel do material didatico na mediagdo das praticas pedagogicas.

E consenso entre pesquisadores e professores o pressuposto de que lingua e cul-
tura sdo indissociaveis. Na abordagem sociocultural da linguagem, a linguagem ¢ com-
preendida como uma atividade sociointerativa historicamente situada (Marcuschi, 2008),
em que a interagdo verbal constitui a realidade fundamental da linguagem (Bakhtin; Vo-
lochinov, 2006).

No que diz respeito as ferramentas digitais (Gomes Junior; Leroy, 2024) abrangem
desde aplicativos moveis e plataformas de aprendizagem virtual até recursos audiovisu-
ais, jogos educacionais e ambientes de telecolaboragdo, tém sido crescentemente incor-
poradas ao ensino de PLA, com potencial para atender as necessidades especificas de
diferentes perfis de aprendizes.

A partir disso, apresentamos a organizagao deste texto, que se inicia com a con-
textualiza¢do do ensino de portugués para hispanofalantes, situando o papel das tecnolo-
gias digitais nesse ambiente. Na sequéncia, analisamos a experiéncia de atuacao no Pro-
jeto PLA, apresentando os procedimentos metodologicos que orientam a geracdo e a ana-
lise dos dados a partir da experiéncia de atuacao no curso, do desenvolvimento dos con-
tetidos voltados as quatro habilidades e do contato com a pluralidade da cultura brasileira.
Por fim, encerramos o texto com as consideracoes finais, indicando nossos resultados e
algumas implicacdes deste estudo para a drea de PLA.

2. Contextualizacio do relato de experiéncia

Este relato investiga as contribuigdes do uso do material didatico do curso de por-
tugués (PLA) do IFSP e das ferramentas digitais de informag¢do e comunicagdo para o
desenvolvimento linguistico de estudantes em um ambiente de aprendizagem de portu-
gués como lingua adicional (PLA). As aulas ocorreram de forma on-line, na modalidade
sincrona, via plataforma Google Meet, contaram com a disponibiliza¢do de exercicios
assincronos pelo aplicativo WhatsApp que serviu para manter a comunicagao € 0 compar-
tilhamento de atividades didaticas e multimodais como s/ides de aulas, videos, exercicios,
musicas e atividades realizadas pelos discentes.

A metodologia caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza qualita-
tiva, cuja investigagdo foi realizada em um curso de portugués ofertado pelo Instituto
Federal de Sao Paulo, Campus Sao Paulo, como parte das acdes extensionistas, que con-
tribuem para a politica de internacionalizacdo ao oferecer ensino gratuito de portugués
para estrangeiros e formar futuros professores para contextos multiculturais de ensino. O
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curso € norteado por praticas de tutoria e monitoria colaborativas entre docentes e licen-
ciandos, com o objetivo de promover a aprendizagem do portugués em atividades sincro-
nas e assincronas mediadas pelas tecnologias da informag¢ao e comunicacdo. A carga ho-
raria do curso de nivel basico, Modulo 1, é de 250 horas, distribuidas em duas aulas se-
manais com a duracdo de 1h, ocorridas entre agosto e dezembro de 2025.

Os participantes foram a tutora e um monitor extensionista do curso de Letras, sob
coordenacdo do Prof. Flavio Biasutti Valadares, ambos voluntarios, ¢ os estudantes de
origem sul-americana cuja lingua materna ¢ o espanhol.

Em sua maioria, os estudantes do curso apresentaram trajetorias de escolariza¢ao
ligadas ao ensino superior, concluido ou em andamento, com necessidades e motivagdes
variadas para o estudo da lingua, que vao desde a identificagdo com a cultura brasileira,
a partir de contato com objetos culturais brasileiros como musicas, bem como desejo em
continuar os estudos em nivel de pds-graduagdo no Brasil e inten¢do de visitar o pais para
fins de turismo. No geral, eram participativos ¢ demonstravam alta motivagdo para a
aprendizagem do portugués, apresentando rendimento satisfatdrio nas aulas e apropriagao
bastante rapida dos conteudos.

Para o desenvolvimento das aulas, foram utilizados materiais multimodais, como
musicas, videos, videoaulas, plataformas de ensino gameficadas e apresentagdoes em Po-
werpoint que enriqueceram a experiéncia de aprendizagem e a interag@o intercultural. As
atividades direcionadas aos estudantes incluiram leitura, audicdo, escrita e apresentagao
de conteudos que promoveram o desenvolvimento de habilidades linguisticas e a com-
preensdo cultural de aspectos da diversidade brasileira. Os dados para este relato foram
obtidos a partir de observagdo participante, registros escritos das aulas, relatério final do
curso entregue a coordenadoria e feedback dos estudantes.

Quanto ao material didatico, os planos de aula e as sequéncias didaticas planejadas
como tarefas ordenadas e guiadas por objetivos e atividades complementares pressupdem
um aprendizado contextualizado e continuo. Estes foram disponibilizados pelo coordena-
dor em uma pasta compartilhada no Google Drive, os quais foram utilizados quase inte-
gralmente, com as adaptagdes e suplementagdes necessarias para o atendimento das ne-
cessidades de aprendizagem dos estudantes. E importante ressaltar que o material ¢ tri-
lingue (portugués, espanhol e inglés), concebido e adaptado para atender a um publico
que, a priori, ndo dispde de conhecimentos basicos de portugués.

3. Base teorico-conceitual

Com o intuito de superar dicotomias tradicionais entre lingua estrangeira e se-
gunda lingua, o termo lingua adicional tem sido progressivamente adotado no campo do
ensino de linguas. Essa perspectiva reconhece a complexidade dos contextos de aprendi-
zagem e uso linguistico em sociedades multilingues (Francisco, 2019; Vallim, 2025). No
contexto do portugués, a designacdo “Portugués como Lingua adicional” (PLA) reflete
uma perspectiva que valoriza o repertorio linguistico prévio dos aprendizes e compreende
a aprendizagem de uma nova lingua ndo como substituicdo, mas como ampliacdo das
competéncias linguisticas ja existentes (Bizon, 2022; Cordeiro, 2024).

As abordagens contemporaneas ao ensino de PLA enfatizam a competéncia co-
municativa, a interculturalidade e o uso auténtico da lingua em contextos significativos.
A abordagem comunicativa, em particular, tem sido amplamente adotada, priorizando a
interacao, a negociagdo de significados e o desenvolvimento integrado das quatro habili-
dades linguisticas (Lopes, 2020; Timboni, 2018).

Complementando essa visdo comunicativa, os fundamentos sociointeracionistas
fornecem sustentacdo tedrica para compreender como a interacdo mediada pela lingua-
gem promove a aprendizagem. Vygotsky (1991) postula que a linguagem constitui o
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principal instrumento de media¢do no desenvolvimento cognitivo e social. Para o autor
(2007), o desenvolvimento da linguagem ocorre por meio da interagdo social e da medi-
acao cultural, processos nos quais o sujeito internaliza conhecimentos construidos coleti-
vamente. Mais recentemente, estudos t€ém destacado o papel das tecnologias digitais na
ampliacdo dessas interagdes, possibilitando praticas colaborativas, produ¢ao multimodal
e participagao em ambientes virtuais de aprendizagem (Barton; Lee, 2013; Paiva, 2020).

A evolucao e a democratizagdo das tecnologias digitais, bem como sua crescente
importancia para a cidadania possibilitaram que fossem incorporadas por pesquisadores
da area do ensino e aprendizagem de linguas em suas agendas devido ao reconhecimento
da inegavel influéncia de dispositivos e aplicagdes digitais para as praticas sociais de lin-
guagem. No entanto, destacamos a necessidade dessas tecnologias serem abordadas tam-
bém por estudiosos da area de PLA, pois, conforme constatado por Marques; Wojciecho-
wski (2021. p.5) e Gomes Junior; Leroy (2024, p. 6), ainda sdo escassos os estudos dedi-
cados a investigar o uso de ferramentas digitais no ensino de PLA.

Em se tratando do ensino de PLA para falantes de espanhol, a literatura aponta
beneficios relacionados a intercompreensao inicial facilitada pela proximidade linguistica
entre portugués e espanhol, pois ambas as linguas sdo de origem romanica com estruturas
gramaticais, 1éxicos e sistemas fonoldgicos parcialmente sobrepostos, o que confere ao
ensino para estes falantes caracteristicas proprias.

Schumacher (2023) entende que a intercompreensao inicial entre as duas linguas
¢ facilitada, permitindo que aprendizes hispanofalantes compreendam textos escritos e
discursos orais em portugués com relativa facilidade, especialmente em niveis iniciais.
Essa vantagem pode acelerar o desenvolvimento de competéncias receptivas e permitir
que os aprendizes avancem mais rapidamente em tarefas comunicativas complexas (Pi-
nheiro Lopes et al., 2020). Por outro lado, a proximidade linguistica também apresenta
desafios especificos. A interferéncia linguistica, ou transferéncia negativa, do espanhol
para o portugués ¢ frequente, manifestando-se em diversos niveis: fonético-fonoldgico,
morfossintatico e lexical, especialmente com heterossemanticos, ou falsos cognatos
(Schumacher, 2023). Essas especificidades demandam abordagens pedagogicas adapta-
das, que reconhecam tanto as vantagens quanto os desafios da proximidade linguistica.

Convergentemente, Valadares (2025), ao abordar o ensino de portugués brasileiro
para aprendentes hispanos, considera que a interlingua utilizada na aprendizagem funci-
ona como aceleradora de interagdes nos seus diversos dominios. Assim, constatamos que,
durante as aulas de PLA, a interlingua corroborou para o desenvolvimento linguistico dos
discentes devido a proximidade entre o portugués e o espanhol, favorecendo a aquisi¢do
da lingua adicional que foi explorada tendo em vista a origem dos falantes.

No artigo Andlise do ensino de portugués como lingua adicional, Martins et al.
(2025) destacam que o ensino de PLA em contextos multiculturais, especialmente através
de telecolaboracao e o uso de ferramentas digitais, ¢ uma abordagem eficaz para o desen-
volvimento de habilidades linguisticas, para a formagao de identidades multiculturais e
para a promog¢ao da compreensdo intercultural. Este estudo estd em consonancia com
nossa investigagao, pois incorpora materiais multimodais e bilingues, que sdo enriquece-
dores da experiéncia de aprendizagem, da colabora¢do em grupo e da interagdo cultural.

Além disso, os autores supracitados enfatizam a importancia dos multiletramentos
digitais no desenvolvimento linguistico dos estudantes, bem como o uso de jogos digitais
que oferecem recursos para a escrita colaborativa a partir da oferta de atividades interati-
vas para vocabuldrio, gramdtica e compreensdo auditiva, promovendo a linguagem es-
crita.

O conceito de multiletramentos (Selber, 2004; Kleiman, 1995) ¢ central para a
compreensdo de como os estudantes de PLA podem se tornar mais proficientes em lidar
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com a diversidade de formas de comunicagdo na sociedade contemporanea. Em nosso
contexto, utilizamos jogos digitais educacionais, como Kahoot € Wordwall. Essas plata-
formas permitem aos usudrios a criagao de licdes e atividades gamificadas e personaliza-
das, além de viabilizarem o desenvolvimento de novos jogos ou a modificagdo/adaptagao
de recursos ja existentes. O mais atrativo dessas plataformas ¢ a gratuidade e a facilidade
de uso, bastando a criacdo de uma conta pelo docente.

Paralelamente, a integragao de tecnologias digitais no ensino de linguas tem trans-
formado profundamente as praticas pedagdgicas, ampliando as possibilidades de acesso
a materiais auténticos, promovendo a interagdo comunicativa em contextos reais e virtu-
ais, e oferecendo novas modalidades de feedback e avaliagao. Pesquisadores como Silva
et al. (2021); Schlomann (2020); Goh et al. (2020); Godert (2019) advogam sobre as
vantagens de uso das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicacao (doravante
TDICs) no ensino.

Silva et al. (2021) consideram que o uso das TDICs no ensino de linguas, especi-
almente de forma remota, “assumem o papel de ambientes para as aulas e de meios para
o desenvolvimento de contetidos, bem como de recursos para a interacao entre professo-
res e alunos” (Silva et al., 2021. p.2). Por sua vez, Schlomann et al. (2020) defendem que
os recursos digitais auxiliam o docente no planejamento e execugdo de aulas, servindo
aos estudantes para o compartilhamento de informagdes, expressao de opinido, interagdo
com colegas e professores, recebimento de tarefas e formulacao de respostas as atividades
orais e escritas.

Convergentemente, Goh et al. (2020) analisam o potencial das TDICs em possi-
bilitar que as aulas sejam mais dinamicas e criativas, ampliando a formag¢ao docente para
ambientes virtuais, enquanto Goedert (2019) defende que tais ferramentas corroboram no
desenvolvimento do pensamento critico e aprendizagem colaborativa dos discentes.

Ao analisar o aplicativo WhatsApp, Neri (2015) defende seu uso ndo apenas para
comunica¢do, mas também para a ressignificacdo de recursos didaticos que estimulam o
desenvolvimento das habilidades de recep¢do e producao oral e escrita dos estudantes,
tendo em vista o formato das mensagens de dudio e escritas que circulam neste meio.
Além disso, o aplicativo favorece corre¢des pontuais e o esclarecimento de diividas em
“tempo real”.

Em suma, os achados convergem para a constatacao de que ferramentas digitais,
incluindo plataformas de aprendizagem virtual, aplicativos moveis, recursos audiovisuais
auténticos e ambientes de telecolaboracdo, ampliam substancialmente as oportunidades
de pratica comunicativa, exposi¢ao ao input variado e desenvolvimento de competéncias
interculturais. Dessa maneira, julgamos que o uso das ferramentas digitais no contexto
de portugués como lingua adicional favorecem a apreensdo dos conteudos linguisticos e
culturais pelos discentes, bem como o desenvolvimento do letramento digital voltado para
o contexto de aprendizagem de lingua nas interagdes orais e escritas.

4. Analise da experiéncia de atuacio no PLA

Nesta secdo, apresentamos as categorias analiticas selecionadas para este estudo
e discutimos os resultados. A andlise concentra-se em trés dimensdes: (1) caracterizagdo
das ferramentas digitais e materiais didaticos utilizados no ensino de PLA; (2) contribui-
¢oes desses recursos para a aprendizagem de portugués por falantes de espanhol; e (3)
evidéncias sobre eficicia e implicagcdes pedagdgicas dessas ferramentas. Para isso, arti-
culamos nossas interpretagdes com as atividades desenvolvidas nas aulas e as autoavali-
acoes realizadas pelos estudantes.

Nas aulas de PLA, foram utilizadas duas plataformas gamificadas: Wordwall e
Kahoot, ambas com interface intuitiva e de facil utilizagdo. O Wordwall oferece a
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possibilidade de criagdo de atividades em diferentes formatos: (a) Match-up — associacao
de palavras-chave ou imagens a defini¢des; (b) Quiz — perguntas de multipla escolha; (¢)
Open the box — exercicios revelados ao clicar nas caixas; (d) Spin the wheel — roleta com
itens de exercicio; (e) Speaking cards — cartas aleatdrias para desenvolvimento da orali-
dade; (f) Flashcards — jogo da memoria, dentre outros. A plataforma permite que uma
atividade seja criada e aplicada em diferentes formatos, adaptando-se a situagao de apren-
dizagem. O acesso as atividades pode ser feito diretamente na plataforma ou por compar-
tilhamento em outros sites.

O Kahoot, por sua vez, ¢ utilizado como quiz de compreensdao de contetidos e
orientagao de intervengdes pedagdgicas, oferecendo jogos que estimulam a interacao oral,
a participagdo coletiva e a competi¢do. Disponibiliza quizes com perguntas de multipla
escolha, pontuagdo, ranqueamento e feedback imediato com as respostas corretas. Para
propor atividades, o professor precisa estar cadastrado na plataforma; os estudantes, con-
tudo, acessam sem criacao de conta ou download de aplicativo, apenas inserindo o nu-
mero PIN disponibilizado pelo docente no endereco https://kahoot.it. As perguntas sao
projetadas e os estudantes utilizam seus dispositivos mdveis para respondé-las.

Ambos os recursos gamificados foram utilizados para apresentacao, revisdo e ava-
liagdo de contetdos, com feedback imediato que facilita a reorganizacao do ensino e a
correcao em tempo real. A atratividade da interface e os recursos audiovisuais colaboram
para o engajamento e a motivagao dos estudantes. No curso de PLA, as plataformas foram
selecionadas para revisdo e consolidacdo de conteudos lexicais, metalinguisticos, de va-
riagdo linguistica e conhecimentos culturais sobre o Brasil. Além disso, 0 Google Meet ¢
0 WhatsApp foram considerados parte do ambiente de aprendizagem, funcionando como
plataformas de comunicagao sincrona e assincrona.

As figuras 1 e 2 representam as atividades aplicadas no Wordwall para revisar
conteudos relacionados aos estados e as capitais brasileiras. A primeira utiliza o formato
Open box, em que o aluno responde a pergunta escolhendo uma das alternativas; a se-
gunda utiliza o formato Labelled diagram, que requer a associagdo entre instrucoes e
imagens.

20 suiteh tempiate

Figura 1 — Exercicio Wordwall — Mapa do Brasil, estados e capitais
Fonte: Wordwall, 2026. Disponivel em:
https://wordwall.net/resource/16339198/geography/mapa-do-brasil-estados-e-capitais
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Switch template

Mapa do Brasil - Estados e Capitais ® shae

Figura 2 — Exercicio Wordwall — Estados e capitais brasileiras
Fonte: Wordwall, 2026. Disponivel em:
https://wordwall.net/resource/4432409/estados-e-capitais

A figura 3 apresenta um exercicio do tipo Find the match — encontre o par, utili-
zado para revisar vocabulario relacionado a rotina.

0:51 WO /0  Gichtemplate
:i Match up
- -_" | Quiz
"ﬂ
=4
oSS Y
Eu | Eu Eu tomo E Eu [ Speaking cards
Eudurmo J terminoco § comecoa | café da "o almogo Eu janto
as 23:00. § trabalho § trabalhar § manha 4 ao as 20:00. wa
as18:00. || as8:00. | as730. | %790 | meio-dia.
K7
@ OB
Rotina »

® share

Figura 3 — Exercicio sobre rotina: Wordwall
Fonte: Wordwall, 2026. Disponivel em: https://wordwall.net/resource/29292352/rotina

As figuras 4 e 5 ilustram atividades aplicadas para tratar da variacdo linguistica
entre o portugués brasileiro e o europeu, além de aspectos fonéticos e metalinguisticos.
A primeira aborda a lusofonia e a diversidade da lingua portuguesa no mundo; a segunda,
aplicada apos aulas expositivas e exercicios escritos, trabalha classes de palavras.

am P Prosent D ke

Lusofonia - lingua portuguesa no mundo

> Oplays & Oparticipants

P Assign >

Kahoot self-study

@ Flashcards >
Play solo >

Figura 4 - Lusofonia: lingua portuguesa no mundo
Fonte: Kahoot, 2026. Disponivel em:

https://create kahoot.it/details/e527e9ed-7902-4444-ad34-a3d86bc78753 ?drawer=
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[co}
9 Quizzards &

Questions (20)

o :

Kahoot self-study

© Fashcards >
Play solo >

Qual é a classe de palavra que da nome a pessoas,
animais, lugares, objetos, seres espirituais
mitolégicos?

Figuras 5 — Atividade Kahoot — Classe de palavras
Fonte: Kahoot, 2026. Disponivel em:
https://create.kahoot.it/details/classes-de-palavras/508ae597-f49e-46¢8-ae41-7559¢972977a

No desenvolvimento de contetdos sobre os dias da semana, foram trabalhados
aspectos culturais, como a origem dos nomes e o significado da expressao sextou, con-
forme figura 6, ampliando a competéncia sociocultural dos aprendizes.

Vocés conhecem o “sextou”
brasileiro?

“PARTIU CAMA

VOU CHAMAR DE "DEITOU™

Sextou ¢ muito popular no Brasil, significa que o final de semana chegou, entdo:¢ hora de seu
lazer, relaxar, recarregar as baterias, sair com amigos, estar com familiares, enfim... trata-se de uma
tradugdo de “E sexta-feira!™ ou “TGIF™ em inglés:

Sextar ¢ se lembrar de valorizar a vida fora do trabalho!

Figura 6 — Origem do “sextou”
Fonte: google imagens, 2026

Quanto ao desenvolvimento de habilidades orais, os estudantes tiveram oportuni-
dades de participar oralmente e apresentar contetidos pesquisados. As figuras 7 e 8 ilus-
tram um pouco desse trabalho. Na figura 7, uma atividade do Wordwall sobre classes de
palavras permitiu trabalhar aspectos gramaticais e vocabulario, aumentando a consciéncia
metalinguistica. Na figura 8, apos exposi¢do sobre diferentes ritmos musicais brasileiros
com exibicdo de videos de artistas representativos, os estudantes foram convidados a ex-
pressar seus gostos musicais, favorecendo a interacao oral auténtica.

Jogo interativo

“Spin the wheel” = Classe de palavras

Disponivel em: https://wordwall.net/play/5609/634/869

NOMES,
ADJETIVOS

or VERBOS

1.Cada estudante sera convidado a participar respondendo a
um item; : : :

2.0 professor .acionara...o..botdo  para. que:a.roda.gire,
escolherd um estudante que deverd escolher a classe de

palavras correta. Spin It

Figuras 7 — Atividade interativa para pratica oral
Fonte: Wordwall, 2026. Disponivel em: https://wordwall.net/play/5609/634/869
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GENEROS
MUSICAIS
BRASILEIROS

* Atividade Final / Debate

* Proposta:

Cada aluno escolhe um género
musical que o representa e
comenta:

* Por que escolheu esse género?

* O que ele revela sobre a
cultura da sua regiao?

Figuras 8 — Atividade interativa: géneros musicais brasileiros
Fonte: autoria propria, 2026

Para além da anélise das ferramentas e materiais didaticos utilizados, as percep-
¢oes dos proprios estudantes constituem elemento fundamental na validagdo das praticas
pedagogicas implementadas. As autoavaliagdes realizadas ao final do curso, por meio de
questionario reflexivo, revelam nao apenas a apropriacao de conteudos linguisticos, mas
também o desenvolvimento de consciéncia metalinguistica, a construcdo de identidades
plurilingues e a valorizagdo da experiéncia de aprendizagem mediada por tecnologias di-
gitais. Esses relatos permitem compreender, pela perspectiva dos aprendizes, como as
estratégias adotadas impactaram seu processo de desenvolvimento na lingua adicional.
Os excertos a seguir, extraidos das reflexdes finais dos participantes, evidenciam essas
dimensoes:

’i Chamagri Marte =
‘ chamagrimarte@gmail.com

debora.ribeiro@ifsp.edu.br

Boa tarde, professors Debora.
Gostei muito da oportunidade de participar deste programa.

Com o curso, pude conhecer melhor a lingua, e el uso do portugués do Brasil.
Senti que aprendi bastante e estou muito animada para continuar estudando.

até agora foi excelente. Muito obrigada!

Chamagri Marte.
Figura 10 — Excerto 1: autoavaliagdo
Fonte: acervo autores (2026)

Na figura 10, a estudante destaca sua satisfacdo em participar do programa, afir-
mando: "Senti que aprendi bastante e estou muito animada para continuar estudando".
Observa-se que a aprendiz valoriza tanto o conhecimento adquirido quanto a motivagao
para dar continuidade aos estudos de portugués brasileiro.

Na figura 11, excerto 2, verifica-se a convergéncia com a percepg¢ao anterior. A
estudante afirma: Mi experiencia en el curso fue gratificante porque conversamos de di-
versos temas que exponen el origen, importancia e influencia del portugués brasilefio.
Las clases, tareas y evaluaciones permitieron resolver dudas con ambos docentes. Estou
muy agradecida!. Evidencia-se a valorizacdo da diversidade tematica abordada e do su-
porte docente oferecido ao longo do curso.
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‘ D\ Donna Jou =
| ) De: donnajou.ea@gmail.com
: debora.ribeiro@ifsp.edu.br
Mi experiencia en el curso fue gratificante porque conversamos de diversos temas que exponen

el origen, importancia e influencia del portugués brasilefio. Las clases, tareas y evaluaciones
permitieron resolver dudas con ambos docentes. jEstoy muy agradecida!

Figura 11 — Experiéncia discente no PLA
Fonte: acervo autores, 2026

Na figura 12, excerto 3, a estudante indica que as aulas possibilitaram a aprendi-
zagem de conteudos culturais sobre o Brasil, de acordo com suas proprias palavras: “Gos-
tei muito das aulas, das dinamicas e dos ensinamentos culturais e folcloricos que nos
deram sobre o Brasil e o portugués brasileiro. Sinto que aprendi muito, mais do que es-
perava”. Tal percep¢do converge com as percepcoes dos estudantes acima citados, de-
monstrando que as aulas superaram as expectativas da aluna.

Emily De Jesus Valdez "E'(
De: emiilyvaldez25@gmail.com

debora.ribeiro@ifsp.edu.br

Ola professora Déboral Tudo bem, e vocé?
Muito obrigada pela e avaliacéo corrigida

Aqui dejo mi opinion

Em primeiro lugar, gostaria de agradecer profundamente aos professores Débora e Augusto pelos maravilhosos meses de aula. Gostei muito das aulas, das
dindmicas e dos ensinamentos culturais e folcléricos que nos deram sobre o Brasil e o portugués brasileiro. Sinto que aprendi muito, muito mais do que esperava
embora as aulas fossem totalmente em portugués brasileiro. E embora saiba que ainda tenho muito a aprender, fiquei mais do que satisfeita com as aulas e os
conhecimentos transmitidos. Desejo-lhes muito sucesso com as futuras aulas e espero vé-los no médulo dois (ou no Brasil em algum momento, quem sabe)

Beijos e abracos
Emily

Primero que nada, quiero agradecer profundamente a los profesores Débora y Augusto por unos maravillosos meses de clase. Disfruté mucho de las clases, las
dinamicas y las ensefianzas culturales y folkiéricas que nos dieron de Brasil y del portugués brasileiro. Siento que aprendi muchisimo, mucho mas de lo que
esperaba aunque la clase fue totalmente en portugués brasileiro. Y aunque sé que me faltan muchas cosas por aprender, quedé mas que satisfecha con la clase y
los conocimientos dados. Les deseo el mayor éxito con futuras clases y ojala vernos en el médulo dos (o en Brasil en algiin momento, quién sabe)

Besos y abrazos,

Emily.

Figura 12- Trecho de autoavaliagido
Fonte: acervo autores, 2026

A experiéncia de tutoria e monitoria no curso de PLA ampliou nossa compreensao
sobre o ensino de portugués como lingua adicional em contexto internacional. Essa vi-
véncia incluiu a preparagdo e adaptacdo de materiais didaticos, a elaboragdo de instru-
mentos avaliativos para acompanhamento continuo dos participantes e a organizacao de
conteudos de apoio para fortalecimento da autonomia dos alunos fora do ambiente sin-
crono. Isso possibilitou o aprimoramento da pratica docente, da autonomia na elaboragao
e selecdo de materiais ¢ o desenvolvimento de um olhar mais sensivel as demandas lin-
guisticas e culturais dos estudantes. A monitoria, desenvolvida por estudante do curso de
Letras do Campus Sertdozinho como parte da disciplina Praticas Extensionistas, propi-
ciou a vivéncia da pratica de extensdo universitaria no desenvolvimento de saberes ne-
cessarios a docéncia.

5. Consideracoes finais

Este relato de experiéncia analisou as contribui¢des da integracdo entre material
didatico contextualizado e as ferramentas digitais no ensino de portugués como lingua
adicional para hispanofalantes. Os resultados indicam que essa integra¢ao, fundamentada
na abordagem comunicativa e no sociointeracionismo, potencializou o desenvolvimento
de competéncias linguisticas e socioculturais dos aprendizes.

A gamificacdo por meio de plataformas como Kahoot e Wordwall monstrou-se
eficaz para promover o engajamento dos estudantes e contribuir para a redugdo da ansie-
dade linguistica. As autoavaliagdes evidenciaram que o ambiente lidico e colaborativo
favoreceu a participacdo ativa dos aprendizes. A multimodalidade dos materiais didaticos,
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integrando musicas, videos, textos e atividades interativas, possibilitou o contato com
variedades do portugués brasileiro e aspectos culturais regionais, ampliando a competén-
cia intercultural dos estudantes. O uso de aplicativos de comunica¢do assincrona, como o
WhatsApp, estendeu as oportunidades de interagdo para além dos encontros sincronos,
criando uma comunidade de aprendizagem em contextos mais proximos da comunicagao
auténtica.

Como desdobramentos futuros, sugerem-se investigagdes que comparem a efica-
cia de diferentes ferramentas digitais em contextos variados de ensino de PLA,

Por fim, reafirma-se que a tecnologia, por si s6, ndo garante aprendizagem. Sao as
escolhas pedagogicas fundamentadas, a selecdo criteriosa de recursos e a mediacao do-
cente que transformam ferramentas digitais em instrumentos efetivos de desenvolvimento
linguistico e cultural.
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