Revista Iluminart do IFSP
Volume 1 numero 3

CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE

Simara Maria

Tavares Nunesl, Plinio Alexandre dos Santos

Caetano’

RESUMO

Hoje, o Brasil vive um movimento pleno de
reformas curriculares no qual a formagao de
professores vem sendo muito discutida.
Inimeros estudos e pesquisas sobre a formacao
docente vém defendendo a necessidade da
pesquisa educacional ser realizada pelo
professor, tornando-se constitutiva das proprias
atividades  docentes, definindo-se = como
condi¢do de seu desenvolvimento profissional e
melhoria da sua pratica pedagogica. Assim, ¢
fundamental que os licenciandos sejam
iniciados na pratica da pesquisa educacional.
Neste sentido, sdo os programas de formacdo
inicial e continuada de professores, nas mais
diversas areas do conhecimento, que podem
iniciar uma nova fase na educagdo basica
brasileira.
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ABSTRACT

Today, Brazil is experiencing a movement full
of curriculum reforms in which the teacher has
been much discussed. Many studies and
research on teachers education have been
advocating the need for educational research to
be conducted by a teach, becoming constitutive
of his teaching activities, defining itself as a
condition of their professional development and
improving their teaching practice. Thus, it is
essential that the licensees are initiated in the
practice of educational research. In this sense,
are the initial training programs and continuing
education in several areas of knowledge, which
can start a new phase in brasilian basic
education.

Keywords: Construction of teacher identity,
appreciation of the profession, teacher-
researcher.

INTRODUCAO

As rapidas e significativas
transformagdes decorrentes do processo de
globalizagdo e do avango tecnoldgico e da
comunicagdo repercutem em novas exigéncias
em relagdo a escola e a formagao docente. Esse
reflexo na educagdo e, principalmente, no
trabalho dos professores, exige que a escola e
os profissionais da educacdo  adotem
abordagens pedagdgicas diferenciadas, visando
preparar alunos auténomos, criticos, com

capacidade de escolher entre inumeras fontes de
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informagdes ¢ conhecimentos, sabendo tomar
decisdes tanto no aspecto pessoal quanto
profissional. Ou seja, a escola atual deve
preparar o educando para atuar na sociedade
como cidaddo/cidada, estando apto a conviver
em conformidade com os principios éticos e de
solidariedade. A partir da década de 1980
aprofundou-se o debate sobre questdes
educacionais e o professor passou a ser
reconhecido como um dos principais agentes
das mudancas educacionais com vistas a
melhoria da qualidade do ensino. Perante a
imprevisibilidade do futuro e das constantes
mudangas do mundo moderno, o conhecimento
ndo € mais estatico; o professor deve estar em
um constante “aprender a aprender”, sabendo
pensar, informar-se e refazer-se a todo o
momento, para ser sujeito de sua profissdo. O
professor deixa de ser visto como um mero
“distribuidor de conhecimentos” e passa a ser
um construtor de saberes, habilidades,
conhecimentos e competéncias que refletem o
oficio de ser professor. De acordo com a
concepcdo de Noévoa (1995), o desafio dos
profissionais da educacdo € manter-se
atualizado sobre as novas metodologias do
ensino e desenvolver praticas pedagogicas
eficientes, ja que apenas o profissional pode ser
responsavel por sua formacao.

Neste momento em que acontecem o0s

debates acerca da profissdo docente, mais
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especificamente sobre o “ser professor”, € justo
que se pergunte o significado de ser professor
nos dias de hoje e os mestres pensam de si
mesmos.

As significagdes sobre a docéncia e
sobre o professor sdo construidas desde o
momento que entramos numa sala de aula ou
mesmo antes de entrarmos nela. Temos uma
representacdo do que seja um professor, uma
aula, uma avaliagdo e uma escola. Enfim, essas
imagens se configuram em saberes construidos
ao longo de nossas historias de vida, trazendo
experiéncias que refletem comportamentos,
valores, posturas profissionais e pessoais, que
s30 0S nossos primeiros saberes construidos
sobre a docéncia. Assim, quando os alunos
chegam a licenciatura trazem consigo inumeras
e variadas experiéncias sobre o que €& ser
professor: os saberes de sua experiéncia de
alunos de diferentes professores em toda sua
vida escolar. Tais experiéncias lhes possibilitam
dizer quais foram os bons professores, quais
eram bons em conteido e quais professores
foram significativos em suas vidas, isto ¢,
contribuiram para sua formagdo humana.
Assim, a formacdo do professor ndo comeca
quando ele ingressa num curso de licenciatura,
mas percorre toda a sua vida escolar e tem
seguimento apos a sua formacgdo, na propria
pratica docente. Os licenciandos espelham-se

nos professores que foram significativos em
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suas vidas, isto é, que contribuiram para a sua
formacao pessoal e profissional. Na maioria das
vezes nao se identificam como professores, uma
vez que olham o ser professor do ponto de vista
do ser aluno.

O desafio inicial que se impde aos
cursos de licenciatura ¢ o de colaborar neste
processo de passagem dos alunos de seu ver o
professor como aluno para o estigio de se
entenderem como professor, ou seja, da
constru¢do da propria identidade de professor.
Se boa parte da profissio docente ja ¢
conhecida pelo estudante, mesmo antes da
entrada nos cursos de licenciatura, também ¢€
certo afirmar que a formacao inicial ndo basta
para revelar todo o resto da profissdao, o qual
nao € possivel conhecer sob o ponto de vista do
aluno. A socializac¢do profissional, dessa forma,
continua na instituicdo de ensino em que o
professor vier a trabalhar. Somente a pratica
dard consisténcia ao repertério pedagogico que
os professores foram assimilando ao longo de
sua formacdo. Assim, ndo se pode falar de
profissionalizagdo docente sem se referir a
institui¢do de ensino. Existe uma intima relacao
entre esta e a profissionalizagdo docente.

A partir da década de 90, com a
mudanga no foco das reformas educacionais, a
investigacdo sobre a profissdo docente tornou-
se foco de reflexdo entre os estudiosos, com

vistas a melhoria da qualidade da educagdo.
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Estudos recentes sobre a profissionalizagdo do
professor frente a estas novas mudangas
propostas pelas legislagdes atuais, em especial a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB - Lei n° 9394/96), apontam a
preocupac¢ao com um quadro que se destaca no
ambito profissional mais amplo, inserindo essa
tematica num contexto de crise, na medida em
que ndo se tém valorizado a pratica docente
desses profissionais.

A crise do professorado tem sido
marcada, entre outros, pelos seguintes aspectos:
a) ambigiiidade do trabalho docente, que se
apresenta em um movimento pendular entre
profissionalismo e proletarizacdo (Enguita,
1991);

b) falta de reconhecimento social do professor
na sociedade contemporanea, fonte de mal-estar
entre os docentes (Villa, 1998);

c) perda do controle de suas qualificagdes
(Apple, 1991);

d) auséncia de sentimento de pertenga a uma
categoria profissional (Enguita, 1991; Villa,
1998);

e) exigéncia de dominio de um conjunto de
saberes diversificados (Apple, 1991).

Nesse contexto, a formacao de
professores, 0 conhecimento e
profissionalizacdo docente tém sido bastante
discutidos diante dessa crise de identidade

vivida pelos professores e da necessidade de se
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desenvolverem pesquisas na tentativa de
supera-la. Assim, surge a veiculacdo da idéia de
“profissionalizacdo docente”. De acordo com
Shiroma (2004, p. 529), a profissionalizacao
docente vem sendo apresentada como
imperativa para a constru¢do de um novo perfil
de professor. A escola atual exige a atuacao de
um profissional competente, performatico,
criativo, inovador e que respeita a diversidade
dos alunos. E necessario adequar o professor a
sociedade do conhecimento, para que este possa
ser considerado professor-profissional.

Para isso, faz-se necessdrio que o
professor reflita sobre a sua pratica, vendo-a
como um processo de formagdo constante.
Conforme abordam alguns teéricos como
Noévoa (1995) e Perrenoud (2001), ¢ através da
reflexdo que nos tornamos mais criticos sobre
as acOes que realizamos. O profissional docente
¢ chamado a adotar um novo perfil, bem como
desenvolver competéncias coerentes  aos
projetos educativos da escola atual, o que
requer condi¢des de trabalho e adequada
formagdo para o enfrentamento e minimizagao
dos desafios que surgem no espago escolar.

Em reafirmacdo a estas idéias,
Guimardes (2004, p.27) pondera que o
investimento na formagdo é um ponto de
partida que apresenta possibilidades de
melhoria da profissionalidade e de um

significado diferente para a profissionalizag¢do e
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o profissionalismo docentes, o que possibilita
uma ressignificagdo da sua identidade
profissional.

E nessa perspectiva que a docéncia
adquire sua dimensdo politica, social, ética e,
por meio da reflexdo, o professor pode
apropriar-se de conhecimentos para discutir
coletivamente, em seu /locus de trabalho, as
questdes da sociedade, da escola, de seu papel
como professor e do aluno enquanto sujeitos

Nnesse processo.

CONSTRUCAO DE UMA NOVA
IDENTIDADE DOCENTE

O termo identidade tem origem latina
(iden) e significa igualdade e continuidade. A
identidade profissional docente ¢ vista como
um processo continuo de construgdo do sujeito
enquanto profissional (Galindo, 2004). E
considerada uma  producdo, algo em
movimento, em  transformagdo, sempre
inacabado e que se vincula a identidade pessoal,
mas que esta ligada ao vinculo e sentimento de
pertenca de um individuo a uma determinada
categoria ou grupo social (a categoria docente),
tendo como possibilidade construir,
desconstruir e reconstruir algo que permita dar
sentido a seu trabalho, respondendo as
exigéncias do contexto e momento historico no

qual se encontra. Essa identidade docente
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constitui uma entidade complexa, quer na sua
composicdo, quer na sua dindmica, destacando-
se nessa construcado da identidade docente
algumas dimensdes. A dimensdao motivacional
se relaciona ao projeto profissional, incidindo
na escolha da docéncia como profissdo e na
motivagdo para a mesma. A dimensdo
representacional estd relacionada com a
percepcao profissional, nos planos das imagens
da profissdo docente e de si como professor. Ja
a dimensdo socio-profissional envolve a
identificacdo e a integracdo profissional,
baseando-se, fundamentalmente, nos processos
de socializacdo profissional (Nascimento,
2002).

Diante do processo de desvalorizagdao
profissional do professor e do contexto de crise
que parece ser evidente nos dias atuais, afirmar
a identidade profissional docente pode
contribuir para mudar este quadro e buscar
melhores condi¢cdes de trabalho para essa
categoria.

De maneira geral, a discussdo acerca da
docéncia como profissdo e dos critérios que
deverdo nortear essa profissionalizagdo docente
sdo recentes. Segundo Ramalho (2003), inicia-
se na década de 80 um movimento de
estabelecimento do professor como um
profissional, com uma formacdo especifica e
outros critérios que estabelecerdo sua existéncia

como profissional. Segundo Pimenta (1999) a
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identidade do profissional da educagdo ndo ¢
algo estatico, fixo e ndo suscetivel de
mudancas. Pelo contrario, ¢ um dado mutavel,
dinamico e que emerge de um contexto
histérico como resposta as necessidades postas
pela sociedade.

Assim, a construcdo da identidade do
professor pressupde o conhecer-se a si proprio e
reconhecer-se como produtor de
conhecimentos. Entender o processo de
constituicdo da profissionalidade docente e as
praticas do cotidiano escolar implica no
entendimento de que a formagao de professores
da-se em um processo histérico, social e
cultural, que pressupde uma “trama de relagdes
contraditorias, conflitantes, de leis de
construgdo, desenvolvimento e transformacao
dos fatos” (Frigotto, 1989, p.75), iniciando-se ja
no primeiro contato escolar do individuo com
um professor ou professora, momento em que
os modelos de docéncia estardo sendo
construidos.

Diante da complexidade das funcdes
desenvolvidas, o professor necessita de uma
formagdo profissional que possa alicergar sua
pratica pedagdgica e adquirir saberes que
fundamentem o seu fazer pedagégico. E na
articulacdo desses saberes com os desafios da
pratica educativa do cotidiano que o professor
constroi e aprimora o seu ser professor. Estes

saberes ¢ que dardo sustentacdo ao seu trabalho.
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Conforme Brzezinski (2002, p. 131) a
identidade do profissional docente ¢ construida
no cotidiano a partir dos pressupostos de
exercer sua atividade sobre o alicerce da trilogia
dos saberes especificos, dos saberes
pedagbdgicos e das experiéncias adquiridas
dentro e fora da sala de aula, nos desafios
encontrados e superados no exercicio da fungao
docente.

Em conformidade com essas idéias,
Pimenta (2002) nos esclarece que nos processos
de formacao de professores € preciso considerar
a 1importancia dos saberes das areas de
conhecimento (ninguém ensina o que nao sabe);
dos saberes pedagogicos (pois ensinar ¢ uma
pratica educativa que tem diferentes e diversas
dire¢des de sentido na formagdo do humano);
dos saberes didaticos (que tratam da articulagao
da teoria da Educacao e da teoria de ensino para
ensinar nas situacdes contextualizadas) e dos
saberes da experiéncia do sujeito professor (que
dizem do modo como nos apropriamos do ser
professor em nossa vida). Esses saberes se
dirigem as situacOes de ensinar e com elas
dialogam, revendo-se, redirecionando-se,
ampliando-se e criando. Nesse entendimento, a
construgdo da identidade com base numa

profissdo inicia-se no processo de efetivar a

formacao na area.

91

Sertaozinho - Dezembro de 2009
ISSN: 1984 - 8625
UM NOVO MODELO DE FORMACAO
DOCENTE

Principalmente a partir das
contribuicdes de Schon (1983), o modelo
dominante de formacdo de professores vem
sendo objeto de amplas criticas por ndao dar
conta da educacdo de novas geragdes. Este
modelo baseado no paradigma da racionalidade
técnica pressupde a necessidade de dotar os
professores de instrumental técnico a ser
aplicado na prética. Trata-se de uma perspectiva
de formagao deterministica, acritica, situando o
professor como técnico que dissemina
conhecimentos. Os modelos formativos
fundamentados nessa concepcdo parecem nao
dar conta das necessidades formativas dos
professores, pois ndo leva em conta os
condicionantes reais da pratica, tais como a
complexidade, imprevisibilidade, singularidade,
variabilidade, incerteza e os conflitos de
valores.

E também decorrente dessa
mesma racionalidade a idéia erronea e bastante
difundida no ambito da formacdo docente de
que ensinar constitui um trabalho simples, para
o qual basta possuir um maior nivel de
conhecimento que os alunos (Carvalho e Pérez,
1993, p. 73). Outro equivoco desse modelo

consiste em acreditar que, para ser bom

professor, se faz suficiente apenas o dominio da
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area do conhecimento especifico que se vai
ensinar. As discussdes sobre a formacao
docente tém revelado que urge a necessidade de
analise da complexa tarefa de ensinar. Se antes
a profissdo dos educadores calcava-se no
conhecimento objetivo, no conhecimento das
disciplinas, em muito semelhante as outras
profissoes, hoje, apenas dominar esse saber ¢
insuficiente, uma vez que o contexto das
aprendizagens ndo ¢ mais o mesmo. Imberném
(2001) afirma que hoje a atividade de ensinar
requer uma nova formagdo inicial e
permanente, pelo fato de o educador precisar
exercer outras fungdes, tais como a motivacao,
a luta contra a exclusdo social, participagao,
animacdao de grupo, relacdes com estruturas
sociais € com a comunidade.

Schon (1992, p. 85-86) esclarece que os
problemas oriundos do contexto escolar sdo
marcados por incertezas, confusoes,
instabilidades, singularidades, assim como
pelos conflitos de valores. E em conseqiiéncia
destes conflitos o professor necessariamente
precisa refletir sobre o seu fazer pedagogico
sobre trés dimensdes: “conhecimento na agao,
reflexdo na acao, e reflexao sobre a a¢ao”.

Esta reflexdo caracteriza-se  pelo
momento em que, distanciado da agdo, o
profissional posiciona-se criticamente perante

os problemas, normalmente a partir de uma

descricao verbal dos mesmos e, ao refletir sobre
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a reflexdo-na-acdo ocorrida, ele pode influir,
alterar e elaborar novas agdes. Esse momento ¢
intencional, na medida em que o profissional ¢
levado  deliberadamente =~ a  reconstruir
mentalmente a agdo anterior, levando-o a
progredir em seu desenvolvimento e ajudando-o
a definir novas agdes futuras, por meio de um
conhecimento contextualizado.

Na acep¢do de Imbernén (2000), o
conhecimento profissional estd relacionado a
especificidade da profissdo docente. O autor
entende que esse conhecimento ¢ de natureza
polivalente, dinamico, construido e
reconstruido de forma permanente no percurso
profissional dos professores, na relagdo
teoria/pratica. Situa 0 conhecimento
profissional docente como vital no processo de
profissionaliza¢do docente e afirma: “Existe, ¢
conhecimento

claro, um pedagbgico

especializado unido a agdo e, portanto, ¢ um
conhecimento pratico, que € o que diferencia e
estabelece a profissio e que precisa de um
processo concreto de profissionalizagdo”.

O trabalho docente tem um carater
heterogéneo e complexo, exigindo que o
professor possua habilidades de reflexdo critica
sobre ele, percebendo suas possibilidades e suas
limitagdes. Assim, o aprendizado docente se
torna uma atividade dindmica que se da através

do didlogo entre a agdo e a reflexdo. A

realidade do processo de ensinar/aprender
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requer, certamente, que o professor seja capaz
de pensar criticamente sua intervencao
pedagogica a fim de que possa, de forma
competente, encontrar respostas criativas para
os problemas e conflitos inerentes ao fazer
docente. Conforme sugere Azzi (1999 p. 46),
devido a heterogeneidade de seu trabalho, o
professor estd sempre diante de situagdes
complexas para as quais deve encontrar
respostas, e estas, repetitivas ou criativas,
dependem de sua capacidade e habilidade de
leitura da realidade e, também, do contexto,
pois pode facilitar e/ou dificultar a sua prética.

A maneira como esse professor enfrenta
problemas complexos da vida escolar, resolve
situacOes incertas e desconhecidas, experimenta
hipoteses de trabalho, utiliza técnicas e
instrumentos e reinventa  estratégias e
procedimentos estdo intimamente ligados a sua
oportunidade de refletir e intervir nessa mesma
realidade o mais cedo possivel, isto €, na sua
formacao inicial.

Liidke (2001) destaca a importancia de
proporcionar a abertura de uma perspectiva que
permita ao professor trabalhar com mais
autonomia e poder lidar com as transformacdes
cada vez mais aceleradas no mundo e na
educagdo, citando a necessidade da realizacdo
da pesquisa pelo professor e de uma formacao
para esta. Tém sido debatido por varios

pesquisadores da drea a idéia da pesquisa
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também ser realizada pelo professor da escola
basica. Esta pesquisa ¢ considerada diferente
daquela da academia, mas isso ndo significa
que seja hierarquicamente inferior. O
desenvolvimento de uma pesquisa propria, que
ndo se restringe apenas a sua pratica, mas aos
conhecimentos especificos de sua identidade
disciplinar e aos saberes docentes proprios do
campo, contribuird decisivamente para que o
professor encontre os proprios rumos de sua
profissionalizagdo, contribuicdo necessaria para
a valorizagao do trabalho docente.

Assim, as orientagdes atuais, que
comungam a idéia de formar o professor-
reflexivo/pesquisador, defendem a necessidade
da pesquisa educacional ser também realizada
pelo professor que atua nos niveis fundamental
e médio, tornando-se constitutiva das proprias
atividades  docentes, definindo-se = como
condicdo de desenvolvimento profissional do
professor e da melhoria da sua pratica
pedagogica (Schon, 1983, Zeichner, 1993).

Sacristan  (1991) afirma que a
perspectiva do professor reflexivo “coloca
exigéncias mais complexas as reformas
educativas, nomeadamente no que se refere a
recurso de programas pontuais de formacao e
pressupoe o resgate da imagem do professor
como intelectual.”

Na perspectiva de contribuir para a

melhoria da formac¢do docente, varias propostas
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enfatizam a idéia do professor-pesquisador e do
professor-reflexivo. Portanto, mais do que
incentivar a pesquisa na educagao e propor que
a pesquisa acontega, juntamente aos processos
educativos, quer-se uma nova relagdo no fazer
educativo, na medida em que esse passe a ser
visto como uma pratica reflexiva que forja
sujeitos pratico-reflexivos. Para Novoa (1995,

p. 25):

“A formagdo ndo se constroi por acumulagdo
de cursos, de conhecimentos ou de técnicas,
mas sim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre a pratica e de
re(construcdo) permanente de uma identidade
pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir na
pessoa ¢ dar um estatuto ao saber da
experiéncia.”

Muitos trabalhos tém enfatizado a
importancia da pratica reflexiva em sala de aula
(Schon, 2000; Zeichner, 1993; Zimmermann,
2003; Cunha, 2000). Zimmermann (2003)
adverte que ¢ a pratica reflexiva que leva o
professor ao conhecimento, a consciéncia e ao
controle do que acontece em sua sala de aula. E,
portanto, a partir da pratica de ensino reflexiva
que o professor podera fazer a integragdo do
seu conhecimento; ¢ a reflexdo-na-pratica e
reflexdo-sobre-a-pratica que permitira o
entrelacamento  de  conhecimentos  que
docente.  Os

caracterizam a  préatica

conhecimentos especificos, os pedagogicos e a
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experiéncia podem propiciar uma interligagdo
entre teoria-pratica-teoria.
Conforme argumenta Dias-da-Silva

(1998 p. 42) ¢ necessario:

“A construgdo de professores criticos e
reflexivos, de intelectuais engajados e
capacitados para a construcdo da cidadania na
sala de aula ¢ um desafio emergente e
imprescindivel em  qualquer tentativa
conseqiiente de transformacdo da escola.
Favorecer, incentivar, estudar e/ou provocar
as condigdes para que este desenvolvimento
ocorra, capacitando os professores para
enfrentar estes desafios, é tarefa que a
universidade ndo pode (mais) se furtar”.

Para que ocorra a formacdo de um
professor pesquisador reflexivo de sua pratica
docente, ¢ necessaria a criagdo de um ambiente
favoravel. Neste ambito, a importincia do
estdgio ¢ muito discutida no processo de
formagdo do professor (Pimenta, 2004; Silva,
2004), pois este deve ser um campo onde ocorra
andlise, investigacdo e interpretacdo critica, a
partir dos nexos com as disciplinas do curso
(interdisciplinaridades) e servindo, assim, como
uma busca para responder as situagdes que
desafiam o aluno estagidrio na educacdo, e
auxiliando o professor a reconhecer-se ou nao
na profissao.

A busca por um estagio que permita a
introdu¢do de uma nova proposta pedagogica
que conjugue ensino e pesquisa ¢ a busca pela

melhoria dos cursos de licenciatura e esta
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diretamente vinculada a formag¢do de um
profissional mais capacitado para realizar a sua
pratica docente, de tal modo que o professor
inicie e realize sua pesquisa educacional no
ensino.

E o Estagio Supervisionado que deve
assistir o futuro professor nesta tarefa de
compreender esse complexo ambiente de
trabalho que ¢ a sala de aula. Assim, o principal
objetivo do estagio ¢ de que o aluno, futuro
professor, aprenda a ensinar, tendo como
fundamentagdo, a reflexdao, que ¢ uma imediata
significagdo para a agdo (Schon, 2000), o que
possibilita a construcdo de uma atividade
docente critica. E a partir da reflexdo que o
futuro professor poderd entender os problemas
da sala de aula, tera conhecimento, consciéncia
e controle do que acontece em sua sala de aula
e, assim, buscara solugdes particulares. E
trabalhando com as questdes problematicas do
processo de ensino e aprendizagem que o futuro
professor comegard a entendé-las e soluciona-
las.

A importancia do estdgio como eixo
articulador para melhorar a formagao inicial dos
professores vem sendo muito discutida,
principalmente no que consiste a0 rompimento
da dicotomia entre a teoria e a pratica e na
constituicdo do estdgio como pesquisa para a

elaboracdo de projetos coletivos de formacao
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do educador (Pimenta, Lima, 2004; Carvalho
2001; Silva, 2004).

Percebe-se assim a necessidade de se
elaborar um programa de estagio que valorize
praticas investigativas e reflexivas no mesmo;
que culminem no desenvolvimento de projetos
coletivos que  envolvam licenciandos,
professores universitarios e do ensino médio,
iniciando os estagiarios na pratica de pesquisa.
Com isso, poderemos aproximar  OS
licenciandos da realidade das escolas com a
participagdo ampla nas atividades da mesma,
capacitando-os para a tomada de decisdes e
desenvolvendo nos licenciandos uma estrutura
profissional critica e formadora de opinido em

harmonia com a realidade s6cio-econOmica.

CONCLUSAO

O professor em formacao inicial nao ird
aprender a pesquisar, nem compreender a
importancia da pesquisa se ele ndo vivenciar a
mesma em situagdes praticas que lhe propiciem
tal aprendizado, sendo essencial a sua
participacdo em todo o processo do fazer
pesquisa, contando com a ajuda do ‘outro’ mais
experiente, como nos alerta Maldaner (2000).
Isso remete para a discussdao sobre a necessaria
mediagdo a ser considerada na andlise do
aprender os passos do fazer pesquisa. Deste

modo, torna-se evidente a necessidade de
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inserir a pesquisa e praticas inovadoras de
ensino na formacdo inicial de professores. E
fundamental proporcionar uma formacao onde,
através da interagdo entre teoria e pratica,
procurar-se-4  proporcionar  aos  futuros
professores um encontro com a pesquisa na area
de ensino, com o0s novos materiais de ensino,
com novas abordagens de ensino de tal modo
que eles vivenciem situacdes do ambiente
escolar no sentido de eles proprios construirem
sua pratica docente.

Assim, se queremos que os futuros
professores construam seu conhecimento sobre
o ensino ndo podemos apresentar propostas
didaticas acabadas, mas criar condigdes para
que construam um trabalho que os conduzam, a
partir de suas proprias concepgdes, a ampliar
seus recursos € modificar suas idéias e atitudes
de ensino.

Nesse contexto, a formacdo inicial
constitui o comeg¢o ou a linha de largada da
profissionalizagdo e valorizagdo docente.
Associada a formacao inicial tem-se a formagao
continuada, instancia de prosseguimento,
aprofundamento e atualizacdo desta formacao
inicial. Ambas sdo o alicerce novo para edificar
uma nova identidade profissional.

O desenvolvimento do conhecimento de
“como ensinar” deve acontecer a partir do curso

de formagdo de professores e deve continuar ao
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longo da vida profissional, proporcionando a
cada dia novas praticas de sala de aula.

Cabe entdo perguntar se nossos
programas de formag¢ao de professores
desenvolvem experiéncias apropriadas para que
os futuros professores sejam capazes de refletir
conscientemente para construir e reconstruir
suas praticas. Isso lhes permitira (re)estabelecer
0 seu papel, que ndo ¢ somente o de “dar aula”,
mas o de ser um profissional reflexivo e critico,
que deve ter um compromisso com a formacao
do aluno, tanto em nivel intelectual quanto em
nivel humano.

Ser professor exige, necessariamente,
assumir uma forma de continuar avangcando em
conhecimentos, pois essa atividade obriga a
pensar permanentemente, questionar, indagar,
reconstruir, isto €, tornar-se pesquisador para
produzir conhecimentos. Tornar-se pesquisador,
reflexivo e critico, parece postura fundamental

para ser pI'OfCSSOI‘.
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