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RESUMO

Trata-se de um relato da elaboragdo de um Guia de Projetos de Cursos Integradores, fruto de uma pesquisa
do Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnologica do Instituto Federal da Bahia (ProfEPT), cujo tema
abordou os cursos de formagdo pedagdgica para os docentes graduados ndo licenciados dos institutos
federais (IF). A perspectiva pedagdgica do ensino integrado busca uma organizagdo curricular que promova
a formacdo humana em suas multiplas referencialidades, sejam elas fisica, mental, cultural, politica ou
social. O ensino integrado de cunho politécnico, de base socialista, propde que esta abordagem promova a
cada individuo o acesso aos saberes cientificos e sistematizados produzidos ao longo da histéria da
humanidade e que sdo validos e necessarios na atualidade. Um dos obstaculos para implementagdo dessa
proposta é formacao docente que, desde sua origem, ndo trabalha com essa perspectiva e nao conhece seus
principios. O estudo descreveu o cenario de formacdo proposto pelos IF aos seus professores ndo
licenciados. Os resultados apontam que os projetos negligenciam temas como trabalho como principio
educativo, interdisciplinaridade, contextualizagdo e transformacdo da realidade social, considerados
elementos orientadores em praticas pedagdgico-curriculares integradoras. Assim, foi proposto um
instrumento que norteia os professores envolvidos com a proposicdo de cursos de formacéo docente para a
Educagdo Profissional e Tecnologica, de maneira que oferecam pardmetros de arranjos curriculares
alinhados a perspectiva do ensino integrado de cunho politécno.
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ABSTRACT
Abstract

This is an account of the elaboration of a Project Guide for Integrating Courses, the result of a research by
the Master's Degree in Professional and Technological Education of the Federal Institute of Bahia
(ProfEPT), whose theme addressed the pedagogical training courses for non-graduated teachers. graduates
of the federal institutes (IF). The pedagogical perspective of integrated education seeks a curricular
organization that promotes human development in its multiple references, whether physical, mental,
cultural, political or social. Integrated polytechnic teaching, with a socialist basis, proposes that this
approach promotes each individual's access to scientific and systematized knowledge provided throughout
human history and which is valid and valid today. One of the objectives for implementing this proposal is
teacher training that, since its inception, does not work with this perspective and does not know its
principles. The results show that the projects neglect themes such as work as an educational principle,
interdisciplinarity, contextualization and transformation of social reality, which are considered guiding
elements in integrative pedagogical-curricular practices. Thus, an instrument was proposed to guide
teachers in charge of proposing teacher training courses for Professional and Technological Education, so
that the reference parameters of curricular arrangements made to the perspective of integrated teaching with
a polytechnic nature.
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1. Introducéo

A percepgao sobre a formacao integrada vem de multiplos termos que tentam
expressar nao s6 o sentido da interrelacdo entre os saberes, como também de uma
formag¢dao humana na sua “integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-
tecnologica” (RAMOS, 2005, p. 86). Se consideradas essas ideias na vertente da educagao
socialista, também chamada de educagdo politécnica, que objetiva o acesso a todos do
conhecimento cientifico e sistematizado construido historicamente pela humanidade, ha
ai um caminho pedagogico que destoa das abordagens hegemonicas atuais que também
se intitulam integradoras ou interdisciplinares, a exemplo, conforme entendimento de
Duarte (2001), das chamadas pedagogias do aprender a aprender que incluem as
Pedagogias das Competéncias, as Metodologias Ativas e a Aprendizagem Baseada em
Problemas.

Santomé (1998), quando trata do curriculo integrado, afirma que uma formacao
nestes moldes tem como ponto de partida uma acdo educacional que contemple
globalmente o conhecimento socialmente construido, promovendo assim maiores
parcelas de atividades interdisciplinaridades. Ressalta-se, com isso, a existéncia de um
aspecto uno entre as disciplinas que, por sua vez, sdo ligadas as experiéncias dos sujeitos,
no sentido de torna-los autonomos e produtores de suas proprias vidas (SAVIANI, 2007).

Assim, caminhando por esta vertente, o curriculo integrado também ¢ um ato
contra-hegemonico, pois parte da constatacdo de que o acesso ao conhecimento
sistematizado sempre tende a ser uma reserva de poder nas maos da elite e um mecanismo
de manutengdo do atual modelo social (RAMOS, 2005). Em outras palavras, hd um
movimento que concentra o acesso aos saberes cientificos em grupos que detém o poder
e sdo donos dos meios de produgdo. Esta diferenciagdo, segundo Gramisc (1982),
concretiza-se em escolas diferenciadas para os ricos (educagdo para formar os dirigentes)
e para os pobres (educacgdo para os trabalhos manuais e operarios).

Como contraponto a superacao do dualismo educacional ou das diferentes escolas
para grupos sociais diversos, a proposta de uma formagao integrada politécnica nasce a
partir das bases marxistas, nas quais se estabelecem o trabalho como elemento da
ontologia humana e como principio educativo. Critica-se a chamada escola interessada,
ou seja, uma oposicdo a perspectiva burguesa de formagdo que rejeita, para 0s menos
favorecidos, os saberes elaborados e sistematizados cientificamente (SAVIANI, 2007).

Nestes termos, para o alcance efetivo desta perspectiva curricular, ¢ necessaria
uma concepgao de formagao humana diferenciada. Assim, segundo Ciavatta (2005), os
pressupostos para uma formagao integrada politécnica estdo, inicialmente, na existéncia
de um projeto de sociedade que supere o dualismo de classes, bem como a superagao da
formacao dos sujeitos reduzida a simples preparagdo para o mercado de trabalho.

Entretanto, diferentemente do que foi exposto aqui como curriculo integrado, ha
outras concepgdes pedagogicas que também esbocam abordagens didatico-metodoldgicas
nas quais a integragdo ¢ um de seus objetivos. E o caso, como dissemos, da Pedagogia
das Competéncias que se voltam para a resolugdo tacita de problemas e para eficiéncia
dos resultados em uma perspectiva global, promovendo supostamente a “capacidade de
converter o curriculo em um ensino integral” (RAMOS, 2005, p.17).

Ademais, segundo Ramos (2005, p. 117), “a pedagogia de competéncias apoia-se
no pressuposto de que os saberes sdo construidos pela agdo”, sem nenhum acesso ou
ancoragem aos conhecimentos e praticas ja consolidados cientifico e socialmente. Com
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1Ss0, 0 que caracteriza a competéncia, €, na verdade, a mobilizacao de saberes tidos como
recursos e insumos, na forma de adaptacgdo flexiveis de esquemas mentais.

Todavia, Ramos (2005) alerta que a rentuincia da Pedagogia de Competéncia ndo
significa extinguir os procedimentos presentes nesta vertente pedagdgica, mas
compreender que elas sdo consequéncias e ndo os contetidos em si. Na visdo da autora, o
ser humano ¢ um sujeito epistémico que sobressai a concepcao puramente cognitiva
proposta pela abordagem baseada em competéncias, compreendendo, portanto, a sua
capacidade e a necessidade de conhecer.

Assim, quando se parte dos argumentos elencados acerca do curriculo e,
sobretudo, do curriculo integrado, esta ¢ a narrativa curricular que mais se coaduna com
a realidade educacional brasileira em termos de mudanca de paradigma educacional
(SAVIANI, 2007, RAMOS, 2005; CIAVATTA, 2005), uma vez que suas bases
epistemolodgicas e ético-politicas t€ém como norte uma sociedade que conheca os
elementos fundamentais para o provimento sustentavel da vida, resumidos no ato
ontolégico do trabalho.

Neste sentido, este trabalho justifica-se ao apontar como a formagao dos
professores da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) para atuar no ensino integrado
se faz necessaria, sobretudo no que diz respeito ao alinhamento da concepgdo de ensino
integrado, entendido aqui ndo s6 como uma das modalidades de oferta da EPT (unido do
ensino médio com o ensino profissionalizante), mas também como uma perspectiva de
ensino consonante com a educagao politécnica, tendo como referéncia os aportes tedrico-
metodoldgicos sob os quais foram concebidas a educacdo de cunho marxista, ou seja, o
trabalho educativo que promova o acesso a todos os seres humanos aos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos mais desenvolvidos no percurso histérico da
humanidade.

Diante disso, questionamos sob qual a concep¢ao pedagdgica que sao estruturados
cursos de formagao para professores graduados ndo licenciados ofertados pelas escolas
de educacao profissional, notadamente os Institutos Federais, e se estes preparam os
professores para atuarem numa perspectiva critica e voltada para a formagao politécnica,
visando a formagao integral dos estudantes.

Nosso trabalho, a partir destes questionamentos, tem o objetivo de apontar os
elementos necessarios a formacdo docente que provoquem estes profissionais a
trabalharem em sala de aula na perspectiva do ensino integrado de cunho politécnico e
propor um guia de elaboracdo de projetos pedagdgicos de curso integradores na
perspectiva da educacao politécnica a partir de uma desenho curricular que contemple e
propicie ao docente em formacdo a vivéncia em situacdes integradoras de ensino e
aprendizagem.

Para isso, o texto debaterd, em trés se¢des, os principios orientadores do ensino
integrado politécnico, elencando as principais caracteristicas de cada um deles e sua
relevancia para o trabalho escolar nesta perspectiva pedagdgica, bem como os aspectos
que devem estar presentes na formagao docente da educagao profissional que deem conta
de uma aproximacao do trabalho pedagdgico integrador, e por fim, a metodologia usada
para desenvolvimento de um desenho curricular do cursos de formagao pedagodgica para
docentes desta area, discriminando, na forma de um guia que apresente em um itinerario
curricular temas e fluxogramas necessarios para uma formacao docente integradora
politécnica.
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2. Principios orientadores do curriculo integrado de cunho politécnico

Como ha diferentes formas de oferta de ensino integrado, baseadas em concepgdes
educacionais diversas (SANTOME, 1998; RAMOS, 2005), ¢ necessario aqui definir os
principios que orientam praticas pedagogicas integradoras que tenham como base o
acesso aos conteudos cientificos e a formacao integral do ser humano, visando a formagao
sujeitos para agirem no mundo e transforma-lo, rejeitando qualquer projeto educativo
voltado unicamente para responder aos objetivos e anseios do mercado.

A ideia de integragdo ndo caracteriza, por si, uma pedagogia que visa a
transformag@o, ja que varias sdo as pedagogias que propdem integrar trabalho
e educacdo. A Pedagogia das Competéncias, por exemplo, tomou essa
integragdo como uma de suas principais promessas, mas fazia isso presa a
realidade dada, ou seja, o seu conteudo pragmatico lhe impunha pensar essa
integracdo visando ao ajustamento da formacdo humana as demandas
especificas e pontuais do mercado de trabalho, diferente da integragdo proposta
pelo projeto hoje identificado como Ensino Médio Integrado, que compreende
essa integragdo sendo amalgamada pela ideia de transformagéo da realidade
social (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, 77-76).

Nestes termos, a forma proposta do ensino integrado aqui defendida exige criticas
as concepgdes reducionistas de ensino e aprendizagem que ddo prioridade a algumas
atividades humanas em detrimento de outras, com maior énfase ao desenvolvimento de
capacidades e habilidades meramente instrumentais, escamoteando sua forga criativa e
autonomia politica.

Com isso, dentro da perspectiva de Saviani (2007) e Araujo e Frigotto (2015),
elencou-se aqui 4 elementos centrais que servem como ponto de partida ou norte em
praticas pedagogicas integradoras. Sdo elas: o trabalho como principio educativo, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo € o compromisso com a transformacao social.

Quanto a primeira categoria, o trabalho como principio educativo, destaca-se o
carater formativo do trabalho como acdo humanizadora ou que desenvolve as
potencialidades humanas. Ciavatta (2008, p. 408), relata que o campo especifico de
discurso desta teoria ¢ o “materialismo historico em que se parte do trabalho como
produtor dos meios de vida, tanto nos aspectos materiais como culturais”. Assim, € por
meio deste elemento que pessoas, ao agirem sobre a natureza e sobre o meio social no
qual estao inseridas, passam a prover a sua existéncia.

Ricardo Antunes (1999) esclarece este primeiro principio ao falar do trabalho e
sua finalidade na construcao da vida humana. Assim ele relata:

O fato de buscar a produgdo e a reproducao de sua vida societal por meio do
trabalho e luta por sua existéncia, o ser social cria e renova as proprias
condicdes de sua reproducdo. O trabalho ¢, portanto, resultado de um por
teleolégico que (previamente) o ser social tem ideado em sua consciéncia,
fendomeno este que ndo estd em sua esséncia presente no ser bioldgico dos
animais (ANTUNES, 1999, p. 137, grifo do autor).

Percebe-se, assim, que para além da capacidade de provimento de sua vida pela
atuacao sobre a natureza e a sociedade, o ser humano, como ser social, ¢ capaz de criar e
ter uma ideia sobre seu trato com os recursos naturais e sociais. Ha, consequentemente,
uma teleologia, um objetivo a ser seguido com sua acdo, fato este que ¢ alheio a vida
animal, em que pese esta depender da natureza para sua subsisténcia.

Saviani (2007) afirma que a relagdo entre trabalho e educagdo se d4 no momento
da agdo humana sobre a natureza. Nela, a partir do que ¢ projetado e experimentado, o
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homem cria e adquire conhecimentos, portanto educando-se, € ao transmitir o que
aprendeu também educa. Os conhecimentos considerados validos neste processo sdo,
entdo, repassados pelas geragdes, criando valores e objetivacdes, bem como possiveis de
serem apropriados e ressignificados por superagdo e evolucao cientifica.

Quanto a interdisciplinaridade como principio do ensino integrado, este tema parte
da necessidade de sua presenga no cendrio pedagogico, justificada em fun¢do da condigao
humana ser caracterizada pelo aspecto social. Isto se da porque ¢ dentro das relagdes de
producao humana, enquanto ser social e sujeito/objeto do conhecimento, que sdo

construidos os saberes e conteudos culturais diversos e complexos da humanidade
(FRIGOTTO, 2008).

Além disso, a necessidade de utilizagdo de multiplos saberes na atualidade advém
também da excessiva compartimentalizagdo do conhecimento disciplinar, resultado de
uma tendéncia de atomizagao dos contetdos disciplinares que tenta resolver os problemas
de uma determinada area com mais rapidez, ndo considerando outros campos de
conhecimento.

O forte peso da cultura do positivismo, com sua énfase na precisdo ¢ a
imposi¢ao de determinadas metodologias de pesquisa e, portanto, das formas
de legitimagdo do conhecimento favoreceram a caminhada em diregdes
disciplinares mais reducionistas; ganhava-se nos niveis de precisdo nos quais
se trabalhav’a, mas em geral perdia-se nas questdes relativas a sua relevancia
(SANTOME, 1998, p.62)

Surge dai, portanto, a necessidade desse reencontro entre os saberes, no momento
em que os homens e mulheres procuram suas multiplas necessidades, sejam elas de ordem
bioldgica, social, intelectual, afetiva ou estética. A producao do conhecimento, com isso,
ndo ¢ feita destacando um saber e sucumbindo outro. Pelo contrario, ela se efetiva nas
diversas praticas e relagdes produzidas pelos seres humanos em uma determinada época
ou contexto social. Frigotto (2008, p. 36) ressalta que:

Na medida em que o conjunto das ciéncias sociais € humanas (para reiterar
uma redundéancia) tem como objeto de conhecimento a compreensdo e a
explicagdo da produgdo da existéncia social dos homens, ndo ha razoes de
ordem ontologicas e epistemologicas para cindir-se automaticamente esta ou
aquela pratica social. O que pode ocorrer e de fato ocorre (...) é que sob as
relagdes de produgdo humana capitalista efetivam-se diferentes processos de
alienacdo e de cisdo. Mas esta alienagao se da no plano do conjunto das praticas

sociais e atinge, ainda que de forma diversa, todos os homens. Como bem
evidencia Marx, na sociedade de classes o0 “homem se perde”.

Neste aspecto, a interdisciplinaridade proporciona como abordagem pedagogica
na elaboracao de contextos mais genéricos ou amplos, nos quais as disciplinas, por sua
natureza, sdo repostas, passando para um perfil de interdependéncia que resultaria na
comunicacdo conjunta e enriquecimento no trato de qualquer sujeito/objeto do
conhecimento.

A contextualizagdo, por seu turno, esta presente em muitos documentos oficiais
que regulamentam a educagao, tais como LDB 9394/96 quando trata que esta deve estar
intimamente ligada a vida e ao trabalho, ou também no desdobramento desta normativa
em Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ao tratar sobre a
contextualizagdo no ensino, por exemplo, no art. 8°, no paragrafo 1°, referente a
organizagao curricular:

O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com tratamento
metodologico que evidencie a contextualizacdo ¢ a interdisciplinaridade ou

outras formas de interag@o e articulagdo entre diferentes campos de saberes
especificos (BRASIL, 2012, p.3, grifo nosso).
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Neste sentido, tendo em vista o viés normativo, a contextualizacdo destaca-se
como aspecto relevante nos fazeres pedagdgicos, ndo s6 no nivel médio, mas também em
outras fases da educacao formal, incluindo ai a educagao profissionalizante. Sua origem
remonta de abordagens pedagogicas opositoras de formas de ensino puramente
conteudistas, alheias a qualquer relagdo entre a teoria o cotidiano dos alunos.

Em relacdo ao principio da contextualizacdo do ensino, apesar de estar presente
nos documentos curriculares oficiais mais recentes, o seu significado, para o
ensino de um modo geral, ndo € recente e, tampouco, possui origem nestes
documentos. Propostas curriculares, oficiais ou ndo, anteriores a estes, ja o
preconizavam sob diferentes termos e formas. A necessidade da
contextualizacdo do ensino surgiu em um momento da educacdo formal no
qual os contetidos escolares eram apresentados de forma fragmentada e
isolada, apartados de seus contextos de producdo cientifica, educacional e
social (KATO; KAWASAKI, 2011, p. 36).

Segundo Aratjo e Frigotto (2013), a contextualizacdo deve ser compreendida
como uma vinculagdo dos contetdos utilizados no processo formativo com as
experiéncias sociais dos estudantes, dando assim maior énfase aos projetos politicos dos
trabalhadores e das organizagdes populares.

Neste sentido, ao buscar uma base que fundamente a perspectiva de ensino
integrado, rigorosamente haverd um alinhamento com a realidade concreta do sujeito e
esta serd um dos pontos de partida para execugdo do trabalho educativo. Se os contetudos
de ensino ndo estiverem diretamente ligados com aquilo que ¢ experienciado pelos alunos,
a situacdo pedagodgica tende a se tornar obsoleta e em nada produzird de usufruto do que
se pretende aprender.

Como ultimo principio, a perspectiva de atuacdo dos docentes no sentido de
formar pessoas que visem a mudan¢a de sua realidade social € também necesséaria a
concepg¢do de ensino integrado. A “educagdo cumpre a fun¢do de formar o ser humano,
marcando sua possibilidade de intervencao no projeto de sociedade” (LIMA, 2016, p.
336). E nesta tltima vertente que as relagdes estabelecidas pela sociedade langam os seres
humanos a agirem intencionalmente sobre a natureza, de modo que eles possam modifica-
la conforme suas necessidades. Tal perspectiva estd intimamente ligada a concepgao de
educagdo politécnica e do ensino integrado, que partem do trabalho como principio
educativo.

Os pressupostos para uma emancipagdo humana estdo presentes
ontologicamente. O ser humano passa a transformar a natureza de acordo com
as suas necessidades, subjugando o mundo ao seu redor de acordo com sua
vontade, dentro de suas capacidades histdricas, desenvolvimento da
humanidade, percebido pelo decorrer da histéria, amplia as possibilidades
concretas da escolha do ser humano, o que significa a expansiao de sua
liberdade. Analisando a atua sociedade capitalista, a humanidade tem a
possibilidade de produzir os bem necessarios a sua sobrevivéncia com maior
facilidade relativa e ainda produzir riquezas culturais que demarcam a
infinidade do desenvolvimento humano (LIMA, 2016, p. 349. grifo nosso)

Nestes moldes, o ser humano ndo estd no mundo passivamente, mas sim
gerenciando as modificagcdes que necessita para sua sobrevivéncia. Com isso, ele pode,
nesta relacdo de ag¢do sobre o mundo, aprender e, posteriormente, se achar valido o que
aprendeu na sua experiéncia, passar este conhecimento de diversas formas ao seu proximo
como maneira de manté-lo nas geracdes. Freire (1997, p. 41) também compartilha desta
visdo do ser humano:
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(...) ndo se reduzindo tdo somente a uma das dimensdes de que participa — a
natural e a cultural — da primeira, pelo seu aspecto bioldgico, da segunda pelo
seu poder criador, o homem pode ser eminentemente interferidor. Sua
ingeréncia, sendo quando distorcida e acidentalmente, ndo lhe permite ser um
simples espectador, a quem fosse licito interferir sobre a realidade para
modificé-la. Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando
as condigdes de seu contexto, respondendo a seu desafio, objetivando-se a si
proprio, discernindo, transcrevendo, langa-se 0 homem num dominio que lhe
¢ exclusivo — o da Historia e o da Cultura.

Compreende-se, desta forma, que a transformacao da realidade social como ponto
de chegada no processo pedagogico pertence a concepcao de educagdo integradora. Nela
se concebe que a relagdo do ser humano com a natureza e com a sociedade ¢ sempre ativa.
Nao ha, com isso, um parametro educacional que nao seja convergente com a atuacao
emancipada do sujeito sobre sua realidade a partir dos conhecimentos que sdo passados
pelas geracdes e com a aprendizagem dos saberes sistematizados.

Estes principios, entdo, estabelecem o elo para concretizagdo de uma educagao
integradora politécnica, na qual o trabalho ¢ entendido como elemento ontologico do ser
humano, sendo o aspecto que o torna como tal e diferenciado dos demais seres. Junto a
isso estdo a interrelacdo e a vinculagdo dos saberes as vivéncias do sujeito, bem como o
uso destes nas suas necessidades mais emergentes e futuras.

3. A formacao docente da educacio profissional na perspectiva do ensino
integrado

A formagdo e a perspectiva de preparagdo dos professores nos cursos de
licenciatura sdo alvos de investiga¢do, embora ainda pouco ostensivos se comparados a
temas como a construcao da identidade e a reflexao sobre a pratica docente. Menor ainda,
neste cenario, sdo debatidos os temas relacionados a formacao docente para atuarem no
ensino integrado, uma realidade presente, por exemplo, nos Institutos Federais e nas
escolas de ensino técnico estaduais. Para Santomé (1998, p. 126), por exemplo, a “opg¢ao
por um curriculo disciplinar ou integrado também afeta notavelmente as fungdes dos
diferentes professores e professoras que trabalham em uma mesma institui¢do escolar,
bem como as interagdes entre eles.” Este autor relata que o corpo docente tem dificuldade
de se unir em equipes de trabalho, fato que causa dificuldades nas a¢des pedagdgicas que
integrem os saberes e as diferentes areas que compdem um curso ou série escolar.

Neste cenario, um dos motivos que explica essa dificuldade em aglutinar docentes
a produzirem agdes pedagdgicas integradoras na escola e no curriculo estd no proprio
modelo linear-disciplinar dos cursos de licenciatura, nos quais os componentes
curriculares ou se insolam em si mesmos ou travam lutas didatico-metodologicas entre
si, criando cenas de rivalidade. Santomé (1998, p.127) explica como isso acontece:
A tradicdo classica e hierarquizadora, que se reflete em muitas instituigdes
docentes, explica por que o corpo docente especialista em areas de
conhecimento de maior prestigio social, como matematica por exemplo,
costuma valorizar seu trabalho de diversas maneiras: as vezes, ocupando no
planejamento do horario mais tempo do que lhe corresponderia em uma divisdo
equitativa; outras vezes, negando-se a colaborar em experiéncias mais
integradas por pensar que isso representa um desprestigio ou rebaixamento de
sua area; outras pressupondo que sua area ¢ mais valiosa por ser “mais dificil”;
pensando que sempre foi e sera assim e que a integracdo ndo fard com que os
alunos e alunas cheguem a compreender melhor seus conteudos;
etc.
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Certamente, a hierarquia das diversas areas, presente inclusive nos cursos de
licenciatura, acaba por dificultar a efetivacdo de acdes de carater integrador dentro da
escola e, consequentemente, na postura dos professores que relutam em se unirem para
efetivacdo de propostas curriculares que vao na contramao da fragmentagdo dos saberes.

Neste sentido, conceber e atuar na perspectiva do ensino integrado seja, talvez,
um dos pontos de partida para mudar este cenario, pelo menos por uma via, qual seja: a
formagao do magistério que contemple a perspectiva do ensino integradora de cunho
politécnico.

Mas quais elementos devem ser contemplados nesta formagao? O que caracteriza um
professor ou professora que trabalha com o ensino integrado? Machado (2008), ao falar
sobre o perfil docente da educacdo profissional, estabelece que este seja profissional
reflexivo e pesquisador, que conheca as possibilidades e limites de sua atuagao, incluindo
também conhecimentos das bases técnicas, tecnoldgicas e valores do mundo do trabalho
trabalhando coletivamente, comprometendo-se com a atualizagdo de sua formacao
pedagobgica.

De forma adicional, o profissional do magistério nesta area deve também ser capaz
conhecer os processos educativos, seu planejamento, notadamente no que diz respeito a
sua organizacao, gestdo e sua avaliacdo, nas multiplas especificidades do contexto escolar
em suas dimensdes regionais, politicas e culturais, de modo que permita a
contextualizagdo dos saberes sistematizados e cientificos com sua realidade e também
como poténcia para sua transformagao e do que esta ao seu redor.

Em sintese, o perfil docente da educagio profissional precisa dar conta de trés
niveis de complexidade: a) desenvolver capacidade de usar, nivel mais
elementar relacionado a aplicacdo de dos conhecimentos e ao emprego de
habilidades instrumentais; b) desenvolver capacidades de produzir, que requer
0 uso de conhecimentos e habilidades necessarios a concepgdo e execugdo de
objetivos para os quais as solugdo tecnoldgicas existem e devem ser adaptadas;
¢) desenvolver capacidades de inovar, nivel mais elevado de complexidade
relacionado as exigéncias do processo de gera¢do de novos conhecimento e
novas solugdes tecnologicas (MACHADO, 2008, p. 18).

Nesta logica, a formagao docente deve partir de uma concepgao que se volte para
formagdo politécnica, na qual a ciéncia, o trabalho, a tecnologia e a cultura sdo
incorporados como eixos indissocidveis, visando a solugdo, pela ciéncia, dos problemas
comunitarios e dos setores produtivos, investindo na pesquisa e tendo-a também como
principio educativo.

Por esta via, a formagdo docente para o ensino integrado deve ser orientada para
além dos saberes didaticos, da transmissao de conteudos e da gestdo escolar. Seu objetivo
¢ mais amplo e ambicioso: focar em uma formacao dos profissionais do magistério,
incluindo politicas publicas que os preparem para superacao do modelo socioecondmico
atual, de modo que priorize o ser humano ao invés do mercado.

Moura (2008) destaca também que a formagao docente para EPT deve contemplar
os seguintes eixos: formagdo didatico-pedagodgica, area de conhecimento especifico e
dialogo constante entre os dois eixos anteriores com a sociedade de forma geral e com o
mundo do trabalho. Para isso, ele deve ter amplo conhecimento nas seguintes areas:
relagdes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, cultura e educacdo; politicas
publicas educacionais; os profissionais da educa¢do na EPT; a unidade ensino-pesquisa;
a docéncia de base humanista; docéncia e mundo do trabalho; a profissionalizacao do
docente da EPT (carreira, formagao inicial e continuada, remuneracio); desenvolvimento
e inovacgao.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | n? 22 | OUTUBRO/2023 8



Assim, diante do exposto, € necessaria uma formagao docente diferenciada para
atuar na EPT, visto que se trata de espaco formal de ensino peculiar, ndo o escamotando
a um apéndice do ensino médio regular, mas ligando a figura docente deste contexto as
especificidades e diferencas que ainda sdo ostensivas nesta modalidade de ensino.

4. Materiais, Métodos e o Produto Educacional

Como a proposta pedagdgica do Programa de Pos-graduacdo em Educagao
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia (ProfEPT/IFBA) estabelecia que
ao final do curso fosse apresentado um produto final a ser utilizado na EPT, a sugestao
foi propor um Guia de Elaboracdo de Projetos Pedagodgicos de Cursos Integradores
baseados em pressupostos conceituais da educagdo politécnica, contendo nele um
itinerario formativo no qual se possa vislumbrar um arranjo curricular que prepare os
profissionais do magistério para atuarem na educacdo profissional com abordagens
integradoras. No viés politécnico

Esta proposta advém do que foi apontado na pesquisa que resultou no trabalho de
dissertacdo de mestrado intitulado “Cursos de Formagdo Pedagogica para Docentes
Graduados Nao Licenciados dos Institutos Federais” (PEREIRA, 2019), no qual se
verificou que os PPC para formacdo de docentes graduados ndo licenciados dos IF ndo
tratam dos principios orientadores do ensino integrado, ficando os docentes, portanto,
alheios deste tipo de formagao para atuar nos institutos federais.

Para a elaboragdo de um guia, entretanto, foi preciso inicialmente partir de uma
referéncia daquilo que se considera ideal e necessario para formagdo do sujeito, neste
caso o docente. Entdo, coube fazer alguns questionamentos iniciais: quais sdo os aspectos
que devem ser contemplados na sua formacao? Qual norte seguir para que o docente
esteja preparado para atuar de modo integrador na EPT?

Uma das respostas vem de Moura (2014) quando langa uma proposta ao apontar
trés aspectos que considera como requisitos necessarios para formagao docente na EPT,
chamados por ele de nucleos estruturantes. Estes nlicleos sdo conjuntos de conhecimentos
e vivencias na escola e em sala de aula, nos quais o docente deve pecorrer para garantir
uma formacdo considerada adequada. Sao eles: area de conhecimento especificos;
formacao didatico-politico- pedagdgica; didlogo constante entre os dois nucleos
anteriores e desses com a sociedade em geral e, em particular, com o mundo do trabalho.

Outra proposta vem de Saviani (1996) que elenca temas que devem ser
contemplados na formagdo de professores. Para o autor, estes profissionais devem
dominar alguns saberes para sua atuacao, integrando o curriculo dos cursos de formagao
do magistério com os seguintes saberes: saberes especificos; saber pedagogico; saber
didatico-curricular; saber critico-social; e saber atitudinal.

Com as proposi¢des de Moura (2014) e Saviani (1996), definiu-se que o Guia de
Elaboragao de Projetos Pedagogicos de Cursos Integradores faria interrelagdes entre os
fatores necessarios a profissionalizagdo do professorado, sobretudo os que atuam e
atuardao na EPT, e os principio do ensino integrado de cunho politécnico j& apresentados
em secdo anterior deste trabalho: trabalho como principio educativo,
interdisciplinaridade, contextualizagdo e transformacgao da realidade social.

Assim, o objetivo do guia € trazer um esboco de um fluxograma curricular que
permita aos proponentes dos projetos pedagogicos dos cursos de formacao de professores
da educacao profissional construir um itinerario formativo que contemple as proposicoes
formativas ja apontadas, de modo que o licenciando ja conhega e vivencie a perspectiva
integradora no decorrer de sua formagao.
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A titulo de conhecimento, itinerarios formativos, sdo as bases organizativas de um
curriculo. De acordo com Marise Ramos (2008), refere-se a forma como ¢ estruturada a
formagdo escolar de um pais, da organizacdo dos sistemas escolares e de formacao de
profissionais.

Como referéncia de uma arquitetura curricular que dé conta das pretensdes de uma
formagdo docente para a EPT na perspectiva do ensino integrado politécnico, foi utilizada
a proposta de Silva e Coser (2012) que mostram a organizagdo o Curso Integrado de
Eletromecéanica do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). O ponto central da
organizagdo curricular pensado para o referido curso tem como eixo central a formagao
de elementos integradores da educagdo profissional (trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia) e orbitando, em primeiro nivel do fluxograma, as areas de conhecimentos e,
por sua vez, seguidos pelos nicleos tematicos por semestre e dos projetos integradores.
A configuracdo pode ser vista na Fig. 1 abaixo:

Figura 1: Esquema curricular Curso Integrado de Eletromecénica do IFSC

Projetos

Integradores (

EIXO0
INTEGRADOR

CULTURA

TECNOLOGIA

Areas do Nicleos
conhecimento teméticos

Fonte: Silva (2014)

Nota-se no esquema curricular proposto que, a partir do eixo central, deriva-se
ndo s6 as areas de conhecimentos a serem estudadas, mas também como estas serdo
interligadas com a vigéncia de nucleos tematicos semestrais que, por sua vez, culminam
em projetos integradores ao final de cada periodo.

Assim, semelhante a proposta apresentada pelos autores e consoantes ao perfil
docente apresentado por Moura (2014) e Saviani (1996), esquematizou-se um arranjo
curricular para formagao docente na EPT com vista a prepara-lo para atuar no ensino
integrado, de modo que o sujeito em formagdo possa vivenciar tal proposta no proprio
curso. Para isso, foram seguidos os seguintes passos:

Passo 1- Primeiramente, seguindo a estrutura do nucleo basilar da proposta, dentro de um
eixo central baseado e proposto por Silva e Coser (2012), os elementos considerados
como bases conceituais para educacao profissional politécnica sdo:

a)  Trabalho;
b)  Ciéncia;

c) Tecnologia;
d)  Cultura.
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Passo 2- Posteriormente, na orbita desse nucleo, os componentes curriculares para
formag¢ao dos semestres letivos juntamente com o que foi denominado Nucleos
Estruturantes (NE). Estes nucleos sdo adaptacdes feitas a partir das propostas de Saviani
(1996) sobre os conhecimentos necessarios a docéncia, detalhados abaixo:

a) NE |- Saberes Especificos.

Segundo Saviani (1996, p.148) sdo os conhecimentos relacionados “as disciplinas em que se recortam o
saber socialmente produzido e que integram os curriculos escolares.” Sdo contetidos que precisam ser
assimilados pelos estudantes e que o docente ndo pode ignorar, integrando o processo de sua formacéo.

b) NE I1- Saber didatico-curriculo.

Sdo os conhecimentos relativos aos modos de organizagdo e como as atividades educativas sdo
realizadas no que diz respeito a relacdo estudante/professor (SAVIANI, 1996). Sao os chamados
procedimentos tedrico-metodologicos e a dindmica do trabalho pedagdgico.

c) NE Il1- Saber pedagdgico.

Diz respeito aos conhecimentos produzidos pela ciéncia da educagdo, sistematizados nas teorias
educacionais, articulando os fundamentos da educacdo ao trabalho educativo de responsabilidade do
docente. Define, assim, a “identidade do educador como um profissional distinto dos demais profissionais,
estejam eles ligados ou ndo ao campo educacional” (SAVIANI, 1996 p. 149).

d) NE IV- Saber Critico-contextual.

Refere-se as “condi¢des socio-histéricas que determinam a tarefa educativa” (SAVIANI, 1996 p. 148). O
docente, seja qual for sua area ou modalidade de atuacéo, deve compreender a dindmica da sociedade para
identificar suas caracteristicas e tendéncias de transformacdo, detectando necessidades tanto presentes
como futuras.

e) NE V- Atitudinal

Relaciona-se as vivéncias e comportamentos adequados para o trabalho educativo. “Trata-se de
competéncias que se prendem a identidade e conformam a personalidade do educador, mas que sdo objetos
de formagdo por processos tanto espontaneos, como deliberados e sistematicos” (SAVIANI, 1996 p. 148).
E necessario destacar ainda que cada semestre podera contemplar um ou mais destes
nucleos, a depender do arranjo curricular de cada curso. Um dos semestres poderd ofertar,
por exemplo, disciplinas do NE II e NE III; outro semestre, porém, podera contemplar
somente NE IV, a depender do planejamento do curso e dos temas a serem trabalhados.

Passo 3 - Seguindo o esquema curricular, hd os elementos chamados de 7emas
Integradores. Estes sao escolhidos semestralmente de acordo com os nucleos
estruturantes ou componentes curriculares ofertados no periodo, de modo a promover
interrelacdo entre as dareas de conhecimento. Sdo exemplos de temas integradores
semestrais: “Educacdo, Sociedade e Trabalho”; “Aprendizagem no Ensino Integrado”;
“Metodologias para EPT”.

Passo 4 - Com a defini¢cdo dos temas integradores, hé, posteriormente, a definicdo dos
Projetos Tematicos Integradores: Sdo atividades académicas relacionadas aos temas
sobre a EPT que podem ser trabalhados e desenvolvidos como eventos, oficinas,
congresso, palestras etc. em todos os semestres a partir dos componentes curriculares
ofertados e escolhidos conforme tematicas integradoras.

Passo 5 - Por fim, tem-se o destaque para os principios o ensino integrador que, para o
arranjo deste itinerario, obrigatoriamente, os NE foram organizados de modo a
proporcionar o didlogo entre eles, conforme proposi¢ao apresentada por Moura (2014).
Adicionalmente, de acordo, as categorias interdisciplinaridade, contextualizagdo e
transformagdo da realidade social e trabalho como principio educativo sdo elementos que
devem perpassar todos os nucleos apontados em todos os semestres.

Assim, o desenho curricular semestral proposto pelo Guia de Elaboragdo para Projetos de
Curso integradores, com bases nos pressupostos elencados acima, no seguinte fluxograma
apresentado na Fig. 2:

Figura 2 - Fluxograma curricular semestral
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Fonte: Pereira (2019)

A proposi¢ao aqui ndo foi listar as disciplinas que devem constar nos cursos de
formacao docente na EPT, mas estabelecer um fluxo que seja um parametro para pensar
como estes cursos poderdo ser organizados, de modo que permita ao futuro docente, aos
docentes graduados nao licenciados ou aos docentes em formagdo continuada
vivenciarem no dia a dia do curso a experiéncia da integracdo curricular que tenha como
eixo o aporte politécnico.

Ressalta-se, porém, que a formagao do docente aqui proposta ndo coaduna com
uma perspectiva de formacao baseada na acao reflexiva sobre a pratica em detrimento da
formagdo especifica no sentido de dominio dos contetidos que serdo ensinados, dos
conhecimentos didatico-curriculares e pedagdgicos necessarios a construcao da figura do
professor, como ¢ apontado por Saviani (1996) e Moura (2014). A perspectiva ¢ de uma
formacgao consistente, no qual o docente possa ensinar ao aluno, em sua area especifica,
todo arcabougo de conhecimentos cientificos e sistematizados apropriados e objetivados
pela humanidade no curso de sua historia que se revelam necessarios a vida de cada
sujeito, de modo que possa fazer inter-relagcdes com sua vida cotidiana e agir sobre ela.

5. Algumas consideracoes

O curriculo e o ensino integrado figuram como polos opostos a uma concepgao de
educagdo formal baseada em um curriculo fragmentado e atomizado, dentro de uma
perspectiva linear e disciplinar estanque ou como sobreposi¢do de algumas areas de
conhecimento em relagdo a outras, a exemplo das areas propedéuticas e em detrimento
das areas do ensino técnico. O alinhamento desta proposta, segundo Aratjo e Frigotto
(2015), ¢ feito na medida em que se obtém os meios para a juncao dessas areas a partir
de principios como interdisciplinaridade, contextualizacdo, transformagdo da realidade
social e trabalho como principio educativo que devem fazer parte de seu manejo
pedagdbgico.

Porém, a formacao dos docentes da EPT carece ainda de estudos mais especificos
para area, além de politicas continuas para este publico. Atualmente a caracteristicas
predominantes desta formacao sao a especialidade ou emergencialidade, precarizando e
desvalorizando o preparo dos docentes para o ensino profissional, gerando, por
consequéncia, a ma qualidade social do ensino.

Muito mais do que os relatos sobre criticas feitas em relagdo a esta formagao
docente aligeirada e sem conexdo, pois ja € um assunto recorrente nas pesquisas
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relacionadas a formacao do magistério (MACHADO, 2008), este texto propds-se em
resolver questdes relacionadas ao preparo dos professores da EPT no que diz respeito ao
ensino integrado, modalidade de oferta de educagdo profissional, cendrio atual nas
instituicdes educativas de ensino técnico, notadamente nos IF.

Para que essa concepgao de ensino integrado de cunho politécnico se efetive, ¢
preciso inicialmente que professores sejam formados e alinhados a esta perspectiva
tedrica. Torna-se obsoleto, porém, propor algo novo sem que a linha de frente (o
professor) nao esteja treinada e envolvida epistemologicamente com esse modo de pensar
da educagdo. Por isso, propds-se um itinerario formativo dentro de um esquema
curricular especifico, de modo a suprir a demanda priméria da formagdo de professores
€ que seja parametro para se pensar formagao do magistério da EPT para além do cenario
da mao de obra do mercado e para os anseios do Capital que interferem constantemente
no curriculo da escola basica com a atual Base Nacional Comum Curricular que, por sua
vez, desdobra na formacao do magistério com Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacgao).
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