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RESUMO

Obijetiva-se apresentar e discutir os pressupostos tedricos basilares da Ciranda Dialdgica Literaria, uma
proposta para o letramento literario no espaco escolar, idealizada por Silva (2016). Esta estratégia concorre
para estabelecer uma interacdo dialdgica entre estudante-leitor e texto literério, para, assim, conduzir o
primeiro num processo sisteméatico de apropriacdo do texto literdrio e da reflexdo suscitada por este.
Acredita-se que essa construcdo reflexiva e dialdgica, fomentada pelo texto literério, é essencial para uma
formacéo integral, omnilateral do estudante. A CDL* é fundamentada em dois grandes pilares. O primeiro
traz as contribuicOes de Bakhtin (1992); da Teoria do efeito estético de Jauss (2002); da Estética da recep¢édo
de Iser (1996 — 1999) e da proposta de leitura interacionista de Solé (1998). O segundo pauta-se nas
colaboraces de Freire (1967, 1989, 2001, 2019), Marx (2008 - 2016). Por fim, explanam-se as etapas da
CDL, aplicada ao curso Técnico de nivel médio em Edificagdes, destinada a jovens e adultos. Os resultados
desta aplicagdo, discutidos, reiteram a crenca de que o letramento literario contribui para a formacao integral
do estudante.
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ABSTRACT

The objective is to present and discuss the basic theoretical assumptions of Ciranda Dial6gica Literaria, a
proposal for literary literacy in the school space, idealized by Silva (2016). This strategy contributes to
establish a dialogical interaction between student-reader and literary text, in order to lead the former in a
systematic process of appropriation of the literary text and of the reflection raised by it. It is believed that
this reflective and dialogical construction, fostered by the literary text, is essential for an integral,
omnilateral formation of the student. The CDL is based on two main pillars. The first brings the
contributions of Bakhtin (1992); Jauss's Theory of Aesthetic Effect (2002); the aesthetics of Iser's reception
(1996 - 1999) and Solé's (1998) interactionist reading proposal. The second is based on the collaborations
of Freire (1967, 1989, 2001, 2019), Marx (2008 - 2016). Finally, the stages of the CDL are explained,
applied to the technical course of medium level in Buildings, aimed at young people and adults. The results
of this application, discussed, reiterate the belief that literary literacy contributes to the integral education
of the student.

Keywords: Literary Dialog Ciranda, literary literacy, literary text.

1. Consideracdes iniciais

O ensino de literatura nas escolas brasileiras, como qualquer outra perspectiva
artistica, ndo é muito valorizado pela sociedade. E importante conhecer as obras, 0s
autores, mas este conhecimento, muitas vezes, fica circunscrito a uma pequena parcela da

1 Sempre que as iniciais CDL forem mencionadas, estardo se referindo a Ciranda Dialdgica Literaria.
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sociedade. E por saber do potencial transformador que a arte literaria apresenta, buscamos
desenvolver um projeto que revelasse essa transformacgdo. A palavra — matéria prima da
arte poética — pode ser explorada para além da comunicacdo objetiva e cotidiana a partir
da capacidade criadora do ser humano.

E, conforme nos orienta a pesquisa Retratos de Leitura no Brasil (2019/2020), a
instituicdo escolar ainda é um local fulcral para o desenvolvimento tanto da habilidade
leitora quanto da habilidade escritora. Considerando os diversos segmentos da Educacao
Basica no Brasil, escolhemos o Programa Nacional de Integragdo da Educacéao
Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos, que tem por
objetivo oferecer oportunidade da conclusdo da educacdo basica, juntamente com a
formacéo profissional aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino medio na idade regular.

O perfil do leitor do estudante do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos —
Proeja na rede federal de ensino se alinha ao perfil do leitor. O estudante desse segmento
também compde o publico da Educacdo Basica, mas ele apresenta caracteristicas bem
distintas: € um publico adulto, que ndo teve condicdes de cumprir a educacgdo basica na
idade certa, geralmente é um trabalhador. Apesar dessas especificidades, o publico do
Proeja, quando consultado, aponta a leitura, de modo geral, como algo primordial para o
seu crescimento profissional e reconhece os fatores que o distanciam dessa habilidade t&o
necessaria no mundo atual. Diante da constatacdo desse perfil, tracamos um projeto a fim
de desenvolver algumas habilidades relacionadas a leitura do texto literario.

Evidentemente, embora os dados citados devam ser considerados apenas como
mais um paradmetro para embasar analises, estudos e pesquisas sobre o comportamento
do estudante da EJA, eles sdo um reflexo da situacdo de muitos jovens brasileiros, que
buscam no PROEJA resgatar a sua histéria com a educacéo formal, com a leitura, com o
conhecimento académico necessario ao exercicio da profissdo e ao exercicio da cidadania.

E considerando que, para o exercicio profissional e da cidadania, o projeto
curricular de uma instituicdo de ensino deve partir da perspectiva da integracdo: a escola
deve estar compromissada com o desenvolvimento do estudante na sua totalidade,
parafraseando Ramos (2008) formando-o para conhecer, para trabalhar e para viver
eticamente inserido numa cultura. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de ampliar e
fortalecer o trabalho com o letramento literario no ambito escolar, ja que a escola
desempenha um papel fundamental nessa formacdo integral de seus estudantes.
Acreditamos que a habilidade de ler textos literarios contribui para que se amplie as
perspectivas relacionadas ao trabalho e ao exercicio da cidadania.

Convictos do potencial critico-reflexivo viabilizado pelo exercicio literario na
constituicdo do sujeito-cidaddo, realizamos a proposta de uma Sequéncia Didatica no
sentido de desenvolver o letramento literario para o curso de nivel médio Técnico em
Edificacdes — Modalidade Proeja. No projeto do referido curso, ha a reiteracdo de que a
juncéo do Ensino Médio e da Educacdo Profissional permite a preparacao para a atuacao
profissional e a formacdo para a criticidade, visa a emancipacdo dos sujeitos, ao
possibilitar a estes o transito pelos segmentos sociais munidos da reflexdo abrangente,
questionadora, autbnoma e das acOes e posicionamentos adequados para o0 exercicio da
cidadania em consonancia com as questdes politico-sociais atuais. Sem pretender esgotar
a discussdo, no proximo topico realizamos uma discussdo em torno da concepgéo de
letramento literario numa perspectiva que acreditamos possa contribuir para a formacéo
do leitor da Educacéo de Jovens e Adultos.

2. Letramento literario a luz do viés interacionista
Letramento, segundo Soares (2004), designa a habilidade de ler, escrever e usar
de forma continua e proficiente nas préaticas sociais do cotidiano. Rojo (2009, p. 77)
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reafirma o argumento explicitado por Soares e o amplia, resgatando o pressuposto
também defendido por Paulo Freire (1989, p. 9), o qual ao expor sua compreensao critica
do ato de ler, declara que a leitura “se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”,
isto é, segundo os estudiosos, a leitura ndo se restringe a dada sociedade ou época, mas
perpassa eras e permite uma interacdo dialégica com o leitor, este traz seu repertério, seu
conhecimento de mundo e o amplia num processo de construgdo permanente.
Convergente com essa visdo, Cosson (2014) define letramento como um processo
dindmico, ndo restrito a um tempo ou espago e a0 mesmo tempo particular e coletivo, ou
melhor, € um exercicio constante de apropriar-se do conhecimento.

Nessa logica, € primordial compreender que, no letramento literario, o texto
literdrio ocupa a posicao nuclear, pois sendo a expressdo artistica engendrada pela
palavra, o discurso literario transcende as construgdes linguisticas habituais e adquire
autonomia e especificidades proprias. Ele personifica-se como um organismo atrelador
das idiossincrasias humanas e multiplas vozes sociais, das nuances socio-histéricas e do
poder criativo do artista. Logo, essa teia dialogica, segundo Candido (2000), é um dos
componentes da obra literéria, o que ndo lhe furta a integridade e singularidade, nem lhe
restringe a um confinamento no tempo e no espaco. O fluxo histdrico, filoséfico,
cientifico, ético, politico, afetivo, de concepcdes explicitas e implicitas, de valores e
juizos podem em certa medida afluir no texto literario, mas nao interferem na autonomia
da obra literaria, em sua universalidade e atemporalidade, ou seja, no dialogismo que ela
estabelece com diferentes épocas, leitores, contextos.

A literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo ¢ produto fixo, univoco ante qualquer
publico; nem este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu
efeito. S8o dois termos que atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o

autor, termo inicial desse processo de circulacéo literaria, para configurar a
realidade da literatura atuando no tempo (CANDIDO, 2000, p.68).

Nesta mesma esteira, Iser (1996, p.123) defende que “um texto ficcional nao copia
0s sistemas normativos e orientadores do mundo, da vida; ao contrério, ele apenas
seleciona seus elementos e, pela organizacao dos elementos escolhidos, se mostra como
contingente em face de tais sistemas”.

O estudioso (1996, p.102) consegue esclarecer e desvelar a dicotomia estabelecida
entre ficcdo e realidade ao se posicionar contrario a percepcao de que ficcdo e realidade
devem ser consideradas como polos distintos, opostos; para ele, deve-se compreender que
a ficcdo ndo estad numa posicdo contraria a realidade, mas se relaciona com esta a medida
gue comunica algo sobre essa realidade e permite que o leitor transcenda seu tempo e seu

lugar no mundo.
O texto literario se origina da reacdo de um autor ao mundo e ganha o carater
de acontecimento a medida que traz uma perspectiva para 0 mundo presente
que ndo esta nele contido. Mesmo quando um texto literario ndo faz sendo
copiar o0 mundo presente, sua repeticdo no texto ja o altera, pois repetir a
realidade a partir de um ponto de vista ja é excedé-la. Em principio, a reagdo
do autor ao mundo, que se manifesta no texto, rompe as imagens dominantes
no mundo real, os sistemas sociais e de sentido, as interpretacdes e as
estruturas. Por isso cada texto literario comporta-se seletivamente quanto ao
mundo dado, no interior do qual ele surge e que forma sua realidade de
referéncia (ISER,1996, p.11).
Delinear as marcas constituintes da obra literaria é determinante para desenvolver
a compreensdo do texto, pois entender as peculiaridades da tessitura literaria viabiliza as
possibilidades contributivas para a formacéo do pensamento critico do discente. Sob essa

égide, Silva (2016) esclarece os aspectos peculiares do texto literario.
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O texto literario, uma categoria autbnoma, construido numa determinada
estrutura, elaborado a partir de escolhas fonoldgicas, morfossintaticas e
semanticas em detrimento de outras, situado huma categoria mais — ou menos
fantasiosa, ou mais ou menos realista, mimética, é capaz de arrebatar o leitor
por sua poesia, mais que por quaisquer outras estruturas formais (p.96).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio destaca a literatura como cerne do processo de aprendizagem da lingua e a
énfase ao trabalho com o texto literario. A partir dele, o estudante pode estabelecer
diferentes relacBes: percepc¢do de diferentes estilos, caracteristicas de épocas, contexto
socio-histérico de circulagdo, compreensdo dos efeitos de sentido, apreciagdo ética,
estética e politica do texto.

A vista disso, é fundamental intensificar o exercicio literario pela leitura da obra
literaria, discusséo, escrita, reescrita e reflexdo sobre a lingua, a fim de tornar o discente
um leitor literério proficiente, capaz de ampliar as perspectivas de percep¢do e acdo
social, estabelecer paralelos entre diferentes contextos socio-historicos e ter uma acdo/
intervencdo ética e cidada em sua pratica social tanto pela palavra oral quanto pela palavra

escrita.
Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgao e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do
mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo/ vivenciando (BNCC- LP, p.491).

Cosson (2018, p. 17) defende a urgéncia da adocao de praxis significativa para
professor e estudante em relacdo a leitura literaria, pois “para que a literatura cumpra seu
papel humanizador, precisamos mudar os rumos da sua escolarizagao”.

Nessa ldgica, a leitura do texto literario, segundo Cosson (2014), deve ser
desenvolvida e fortalecida no ambito escolar. Os profissionais de educacdo precisam
ampliar seus horizontes em relagdo ao potencial critico, reflexivo e criativo existente no
letramento literario, tendo em vista as possibilidades de dialogismo, interacdo e acdo com
0s outros letramentos escolares, por isso a necessidade de apropriacdo da obra literaria
como um recurso possivel na constituicdo, segundo Paulo Freire (2001), do homem -
sujeito, elevando, assim, a escola a posicao de principal agéncia do letramento literario.

Uma prética significativa de letramento literario pode impulsionar o estudante a

romper preconceitos, visdes estigmatizadas. Assim, a leitura da literatura revela-se um
passaporte para um mundo ndo mais fragmentado, parcelado, limitado, unilateral, mas
que permita o confronto, o incobmodo e a aquisi¢cdo de percepcdes sob diferentes prismas,
na direcdo de forjar o homem - sujeito, 0 homem — cidadao.
Nesta perspectiva de ampliar o habito da leitura e desenvolver a leitura literaria para
explorar o seu potencial critico-reflexivo, apresentamos a Ciranda Dial6gica Literaria
como estratégia proficua para atender aos anseios dos estudantes e aos anseios dos
professores. Adiante, faremos uma incursao na base tedrica desta estratégia.

3. Ciranda Dialogica Literaria: Fundamentacdo tedrica a partir da
estética e da integracéo

A Ciranda Dialogica Literaria, estratégia pela qual objetivamos demonstrar a
relevancia para a formacdo do leitor na Educacdo de Jovens e Adultos integrada a
educacao profissional, tem esta designagdo ‘Ciranda’, em consonancia com Silva (2016),
devido a ideia de movimento coletivo, em rede, ciclico que a palavra apresenta.
Transposta para uma pratica pedagdgica, a Ciranda, como uma roda dial6gica remete ao
processo dindmico em que texto e leitores ganham voz e participacdo ativa: as vozes se
cruzam, entrecruzam, se entrelagcam, num encadeamento permeado pela constituicdo dos
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sentidos do texto e pela experiéncia do leitor. Nesse processo, a escuta atenta e respeitosa
de todas as vozes é primordial para que a teia dialdgica se estabeleca na dimensédo
reflexiva e ndo reflexa como assevera Freire (1967), voltada para a formacao integral do
individuo, ao ecoar, assim, os principios de uma educacgdo para o exercicio da cidadania.

Sustentada a partir da concepcao de Letramento Literario e do entrecruzamento
de dois pilares, a proposta ainda tem outros dois pilares: o primeiro diz respeito a criacdo
de estratégias para a leitura e discussdo do texto literario, traz as contribuicdes do
dialogismo e intertextualidade de Bakhtin (1992); da Teoria do efeito estético de Jauss
(2002); da Estética da recepcdo de lIser (1996 — 1999) e da proposta de leitura
interacionista de Solé (1998). O segundo volta-se para a concepcao de leitura e educacao
em Paulo Freire (1967, 1989, 2001, 2019) e se abre para o dialogo sobre a urgéncia de
uma praxis educativa voltada para a formacdo integral, omnilateral do individuo
defendida por Karl Marx (2008 - 2016), a qual o entende como ser historico, social e
cultural, por isso reitera-se uma praxis educativa direcionada para a formac&o politica-
reflexiva do estudante.

Com vistas ao fortalecimento do letramento literario no &mbito escolar, indica-se
a proposta da CDL, que articula estratégias com o intuito de viabilizar a apropriacédo do
texto literario pelo leitor. A CDL é concebida a partir da anélise do contexto que envolve
0s sujeitos e do processamento das possibilidades de textos literarios mais adequados para
o trabalho de letrar literariamente esses estudantes. Logo 0s passos apresentados a seguir
podem ser adaptados para as diferentes realidades e tem o professor como mediador. A
organizacdo da CDL constitui-se, a partir do planejamento do professor, nas seguintes
etapas: motivacdo para a leitura, a leitura e o debate sobre o texto lido e a escrita tendo o
texto lido como motivador. Sdo trés etapas nas quais as atividades devem ser
acompanhadas e mediadas pelo professor e que se sustentam na dialogia.

Para compreender esse aspecto mediado, dialégico que deve reger a conduta do
professor, fazemos referéncia a Bakhtin (1992), para quem a orientacdo dial6gica
perpassa todo discurso humano; a linguagem, na sua dimensdo concreta e real, é
compreendida como um organismo vivo, historico, social, ideolégico. O homem, sujeito
historico e social, ao lidar com a linguagem, ndo esté se relacionando com um sistema
abstrato de normas, mas com um cédigo ideoldgico ou vivencial. A palavra carrega essa
bagagem, por esse motivo, cada enunciado deve ser compreendido sob diferentes
angulos: no seu fluxo historico, ético, politico, afetivo, de concepg¢des explicitas e
implicitas, de valores, juizos.

Na perspectiva bakhtiniana, a constituicao discursiva do sujeito se da no fluxo de
recepcdo das vozes sociais. As multiplas vozes se cruzam, intercruzam e se ampliam na
manifestacdo social e ideoldgica da linguagem e espelham, assim, a base da linguagem:
dialdgica, compreendida e assimilada no curso histdrico. Isso se projeta no texto literario
e nos outros tipos de discurso.

A apreensdo do mundo é sempre situada historicamente, porque o sujeito esta
sempre em relacdo com o outro(s). O sujeito vai constituindo-se
discursivamente, apreendendo as vozes sociais que compdem a realidade em
que esta imerso, e, a0 mesmo tempo, suas inter-relacdes dialdgicas. Como a
realidade é heterogénea, o0 sujeito ndo absorve apenas uma voz social, mas
varias, que estdo em relacBes diversas entre si. Portanto, o sujeito é
constitutivamente dial6gico. Seu mundo interior é formado de diferentes vozes
em relagdes de concordancia ou discordancia. Além disso, como esta sempre
em relacdo com o outro, 0 mundo interior ndo esta nunca acabado, fechado,

mas em constante vir a ser, porque o contedo discursivo da consciéncia vai
alterando-se (FIORIN, 2018, p.61).
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A vista disso, Fiorin (2018, p. 57) esclarece que, para Bakhtin, o discurso literario
néo tinha um sentido fixo, imutavel, intocavel, antes era “um cruzamento de superficies
textuais, um didlogo de varias escrituras, um cruzamento de citagdes”.

Considerando o didlogo com o leitor, para Jauss (2002), a obra literaria s6 sai do
seu estagio fetal e desponta para a vida quando lida, somente assim ela se concretiza pela
acdo do leitor, ou seja, pela leitura, o leitor sé se revela como tal quando interage com a
obra de forma ativa.

Nesse paradigma, o tedrico afirma que o texto literario traz, em sua estrutura
interna, um horizonte de expectativas produzido pelo autor tendo como foco um leitor
idealizado. J& o leitor traz seu horizonte de experiéncias, dessa forma, hd o
relacionamento, a articulacdo entre expectativas e experiéncias. A liberdade do leitor
parte do entrecruzamento entre o horizonte de expectativas trazido pelo texto e o seu

horizonte de experiéncias,
[...] necessita-se diferencar, colocar e estabelecer a comunicacdo entre dois
lados da relagdo texto e leitor. Ou seja, entre o efeito, como momento
condicionado pelo texto e a recep¢do, como o momento condicionado pelo
destinatério, para a concretizagdo do sentido como duplo horizonte — o interno
ao, implicado pela obra, e o mundivivencial (Iebensweltlich), trazido pelo leitor
de uma determinada sociedade (JAUSS, 2002, apud Lima, p.73).

Para Jauss (2002, p.71), a leitura do texto literario ¢ um “processo dindmico de
produgdo e recepgao e da relagdao dindmica entre autor, obra e publico”. Neste sentido, o
leitor reage a obra, instigando seu arcaboucgo de experiéncias e relacionando-o ao texto,
ao assumir o papel de cimplice, de co-autor. Esse processo passa pela producdo de
sentido, a poiesis, a fruicdo do prazer estético, a estesia, e a transformacdo pela leitura, a

catarse.

S&o processos que ocorrem com 0 homem na medida em que ele se prontifica
a ser leitor e a viver a experiéncia estética, tendo a arte, no caso discutido a
Literatura, como algo que fortalece a consciéncia compreensiva e critica acerca
da sua individualidade e do seu papel social no mundo. Assim, o efeito estético
ndo apenas contribui para a transformagdo do sujeito, como também o torna
um individuo capaz de se posicionar, de elaborar, de conjeturar e de agir
causando de si e do outro (SILVA, 2018, p.73).

Os processos mencionados por Silva (2018) ndo obedecem a determinada ordem
nem tampouco funcionam como exigéncias prévias uns dos outros, eles se processam a
medida que o sujeito se entrega a leitura da obra de arte literaria. A estesia, a poesia e a
catarse relacionam-se, respectivamente, “ao fazer, ao sentir e ao refinar-se a partir da
palavra poética e por meio dela” (idem,119).

Nesse processo explicado por Jauss, acrescentamos a ideia de Iser (1996, 1999)
para quem o leitor do texto literario, ao realizar tal ato, coloca o seu ponto de vista em
movimento. Ao apresentar e fundamentar uma perspectiva interacionista da leitura do
texto literario, este tedrico propde que a interpretacdo do texto literario seja realizada sob
novo modelo, “o sentido ndo é mais algo a ser explicado, mas sim um efeito a ser
experimentado” (1996, p.34). Iser destaca a leitura na interacdo ativa entre leitor e texto,
ambos tém protagonismo. No processo de leitura, o leitor coloca o seu ponto de vista em
movimento num movimento dialético de protensao e retengdo, “no fluxo da leitura, o
passado e o futuro convergem continuamente no momento presente; assim, o ponto de
vista em movimento desenrola o texto mediante suas operagdes sintéticas.
Transformando-o na consciéncia do leitor em uma rede de relagdes” (1999, p. 23,24).

Esta é atividade dinamica de ir adiante projetando entendimento e retornando ao

momento presente, numa acdo de modificar, alterar ou manter as retencoes.
[...] cada momento da leitura representa uma dialética de protensao e retengdo, entre um
futuro horizonte que ainda é vazio, porém passivel de ser preenchido, e um horizonte
que foi anteriormente estabelecido e satisfeito, mas que se esvazia continuamente; desse
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modo, o ponto de vista em movimento do leitor ndo cessa de abrir os dois horizontes
interiores do texto, para fundi-los depois (1999, p. 17).

No decorrer do fluxo da leitura, ha uma projecdo de estimulos na consciéncia do
leitor, que ora séo claros, outras vezes nem tanto, mas pelo movimento de retencéo, ocorre
a ativacao de outras perspectivas textuais que ora se distinguem, ora se alteram de forma
reciproca. Isso evidencia que ndo ha um unico e irreversivel caminho para o fluxo da
leitura, que ocorre pela mobilizacao do leitor.

Silva (2016, p.109) ressalta a importancia da concepg¢éo sobre o ponto de vista em
movimento e esclarece que o ciclo que o compde revela sua natureza psiquico-fisico-
social, pois esse processo dinamico permite “avangar em expectativas”’, ‘“‘sintetizar
perspectivas”, “retroceder a partir de experiéncias e conhecimentos”, uma vez que
desperta no leitor seus conhecimentos. Logo, esse movimento produz o sentido do texto,
j& que se estabelece “o didlogo entre o leitor e o texto e os efeitos de sentidos
experimentados”. Aponta-se ainda o poder apelativo e a indeterminacéo — espacos vazios
- contidos na obra literaria, ambos funcionando como provocagdes para envolver o leitor
e ativar nele as faculdades imaginativas e perceptivas.

Assim, a obra, entrelagada artisticamente por palavras, constitui uma teia que
fornece estimulos, pistas, instrucdes, sugestdes, espacos vazios e incita a participacéo
efetiva e afetiva do leitor, que é um requisito indispensavel para a materializagdo da obra
literdria. Esses elementos constitutivos da tessitura literaria provocam uma interacao
dialética entre obra e leitor, ou seja, um didlogo, uma troca de vivéncias se estabelece.
Nele, as vozes do texto e do leitor ora harmonizam-se, ora contrapdem-se e reconciliam-
se novamente.

Por essa estratégia, o texto literario dispde-se a guiar o leitor para a construcéo de
uma ou outra projecdo mental, de um leitor implicito, conforme nos explica Iser (1996).
A existéncia do leitor implicito estd circunscrita ao texto e ao momento da leitura: “o
leitor implicito ndo tem existéncia real; pois ele materializa o conjunto das preorientacdes
que um texto ficcional oferece, como condigdes de recepcao, a seus leitores possiveis”
(p. 73).

Nessa busca pela compreensdo de como se processa a constituicdo do significado
do texto literario, Iser (1999) destaca a existéncia de dois polos: o artistico, criado pelo
autor, e o estético relacionado a construcdo e concretizacdo do sentido experimentado
pelo leitor por meio da leitura: o efeito estético.

A vista disso, consideramos, tal qual Iser (1996, 1999), que o sentido ndo esta
posto, determinado, previamente fixado, mas é construido num processo que € dindmico.
Neste, o leitor exercita ativamente as respostas as sugestdes, as provocagoes; preenche 0s
espacos vazios do texto; adquire intimidade dialégica com o universo apresentado e
encenado. Sem, contudo, esgotar as multiplas possibilidades dele.

Desta feita, o texto s6 sai da sombra da abstracdo e concretiza-se, manifesta-se,
no encontro com o leitor. Quando o leitor aceita o desafio e propde-se a imersdo na leitura
literaria, ambos — texto e leitor — assumem o mesmo status de relevancia. Protagonizam,
dessa maneira, um jogo, no qual cada um traz seus conhecimentos, estes se comunicam
num movimento dindmico, concomitante. Tal interacdo entre texto e leitor resulta na
projecdo do efeito estético no fluxo de consciéncia do receptor. Este pode mudar ou
ampliar a percepgéo do leitor sobre sua realidade e sua agdo enquanto sujeito histérico,
social e cultural. Assim, acreditamos apresentar as bases conceituais em que se sustentam
um dos pilares da Ciranda Dial6dgica Literaria. No proximo tdpico versaremos acerca do
outro pilar.

O outro pilar sobre o qual se assentam as Cirandas Dial6gicas Literarias versa sobre
o potencial de formacgdo da consciéncia critica que o ler literatura propicia, para isso €
necessario pensar a aprendizagem e o ensino na sua forma integrada. Para esclarecer esse
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aspecto, Silva (2016) se reporta a Freire (1967,1989,2001,2019), o qual reverbera os
pensamentos filoséficos de Marx (2008 — 2016). Para Freire (1967) e Marx (2008 -
2016), 0 homem ¢é compreendido a partir da sua interagdo com 0 meio, nuM pProcesso
dialético de transformacdo reciproca. Freire (1967) defende a ideia de integragdo em
contraste a de adaptacdo e ajustamento/ acomodacéo.

A integracdo corresponde a compreensdo de um homem que interage com 0 seu
meio de forma ativa, dialogal, critica, como um sujeito de transformacgdes, num
paradigma correlato as ideias de Marx (2008 - 2016), que expressa a iminéncia da
formacéo integral, omnilateral do individuo como o centro do processo educativo, pois
considera o sujeito como um ser historico, social, cultural, por isso a orientacéo para uma
praxis educativa focada na formacdo integrada entre os aspectos conceituais, culturais e
do trabalho.

Dai, é mister atentar para a formacdo humana em todas as suas dimensdes:
intelectual, fisica, tecnoldgica, ou melhor — para o trabalho, para a ciéncia, para a politica,
para a cultura, para a sociedade. Ambos os fildsofos, defendem a perspectiva humanistica
na formacdo, voltada para os aspectos comunitarios, sociais em permanente interagcdo
com os sujeitos. A ldgica da formacao humana, omnilateral, defendida por Marx (2008 -
2016) tem sua centralidade no sujeito e ndo na dimensdo econdmica. A dimensdo da
integracdo, a omnilateralidade, tem por cerne o sujeito e ndo o mercado, o trabalho e ndo
o capital. Estruturar a formacdo humana nessa légica ndo é desconsiderar a base
econdmica, mas € situar o ser humano no lugar de centralidade, consciente do trabalho
enquanto etapa essencial da vida humana, pois ele atravessa todo o sujeito de maneira
central.

A ideia de trabalho, nessa reflexdo, ndo esta restrita a emprego, a apenas uma
atividade produtiva remunerada; a concep¢do de Marx e Engels (2008 - 2016) norteia
nossa percepgdo ndo para uma visdo superficial, circunscrita a um dado momento
histérico, mas para uma visdo ampla e historica do trabalho. A fala de Saviani (2007)
ecoa esse pensamento acerca do trabalho como algo significativo e intrinseco ao homem,
uma atividade consciente, livre, que se respalda na transformacdo da natureza com o
objetivo de suprir necessidades e atingir os resultados pré-estabelecidos de forma
consciente e critica.

Nesse processo, 0 homem constréi sua existéncia, seu mundo, sua humanizagéo e
rompe com a barreira de uma simples existéncia bioldgica e constréi a vida social. E um
ciclo que consiste na transformacdo da natureza, na transformacdo de si mesmo e na
humanizacdo. Todavia, ao subordinar o trabalho aos interesses do capital, o sistema
capitalista gera a alienagdo do trabalho. O homem ja ndo se reconhece no trabalho, este
ndo gera satisfacdo, mas revela-se uma atividade escravizadora, pois € o Unico meio de
subsisténcia. E instauram-se, assim, a exploracdo e a precarizacdo nas relacbes de
trabalho. Como vimos, tudo € transformado em mercadoria, inclusive o trabalhador,
avaliado a partir da venda da sua forca de trabalho.

O proletariado € impelido, pela ideologia burguesa, a produzir mais, entdo gera
mais riqueza, contudo néo ascende socialmente. Ao contrario, sua mobilidade econdmica
¢ progressivamente suprimida; essa dindmica instaura o assujeitamento: o ser é
fragmentado, mutilado, unilateral, sem a percepcdo historica, diacronica e critica dos
processos e relagdes sociais; personifica-se, nesse contexto, a adaptacdo e acomodagao
apontadas por Freire (1967).

Freire (2019), numa visdo convergente com Marx (2008 - 2016) e Lukacs (2003),
ressalta o obstaculo contraditorio para a libertacdo da classe operaria — introjecdo do
opressor no oprimido, a convivéncia pacifica com o regime imposto pelo opressor de
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alienacdo, acomodacéo, aceitacdo, passividade, em que o oprimido €é atrelado a percepgéo
acritica e apolitica.

O cenario descrito conclama os educadores a estabelecerem com os estudantes um
processo dialdgico, critico para a conscientizacdo e agdo transformadora no ambito social.
A educacdo problematizadora (Freire, 2019) é de caréater reflexivo, por isso considera as
experiéncias, vivéncias dos aprendentes e almeja a emersdo das consciéncias desses
sujeitos por meio da insercdo critica na realidade historica e cultural. Dai Lukacs (2003)
destaca 0 materialismo histérico como um instrumento imprescindivel para que o
trabalhador e os filhos dos trabalhadores compreendam a trajetdria histérica da
humanidade e o0 seu presente a partir ndo da superficialidade dos fatos, mas das raz6es

concretas que impulsionam os acontecimentos,
pois a luta de classes do proletariado significava, ao mesmo tempo, o despertar
de sua consciéncia de classe. Mas o despertar dessa consciéncia apresenta-se
por toda parte ao proletariado como consequéncia do conhecimento da

verdadeira situa¢do, do contexto historico efetivamente existente”
(LUCKACS, 2003, p. 415).

Segundo Freire (2019), para instaurar um processo de reflexdo critica, ou seja,
uma educacdo problematizadora, é imprescindivel dar aos aprendizes o direito de fala,
eles precisam ser ouvidos, para que possam enunciar o mundo. E essencial, também, a
escuta da fala do outro. Partindo desse principio freiriano, a CDL se sustenta nessa rede
dialdgica entre texto e leitor; leitor e leitores; professor—-mediador e leitores.

Nesse contexto dialdgico, os sujeitos falam sobre sua historicidade, discorrem a
respeito dos assuntos relativos ao cotidiano de suas comunidades, revelam suas
necessidades, caréncias, conhecem os outros, assim, passam a ter comunhd com 0s
outros, o silenciamento e distanciamento impostos pelo opressor sdo rompidos.

A enunciacdo dessa rede dialdgica estabelecida entre texto, mediador, leitor e

leitores materializa as diretrizes necessarias ao trabalho do professor e viabiliza a
investigacdo temaética significativa. Os conteudos, nesse paradigma, ndo estardo
fragmentados, desconectados, em desarmonia com 0s contextos sociais e historicos, mas
problematizados, contextualizados, de forma que os sujeitos sdo levados a pensar 0 seu
mundo de forma critica.
Dessa forma, 0 pensamento marxiano e o freiriano mostram-se atuais e fundamentais no
sentido de forjar a reflexividade e acBes que corroborem para integrar o individuo ao
‘estar no mundo’, libertando-0 das amarras da alienacdo, da acomodacéo, do ajustamento
e da adaptacdo.

4. Ciranda Dialogica Literaria: Uma estratégia de leitura

Tendo por base o aspecto pedagogico, a proposta da Ciranda Dialdgica Literaria,
para o curso Técnico em EdificacBes integrado a Educacdo Bésica, viabilizou uma
proposta rica em estratégias para conduzir o estudante-leitor a interlocucdo e
interatividade com o texto literario. Desenvolvemos a proposta, dividida em quatro
momentos: a motivacao, a leitura, o debate a partir da leitura (momento da ciranda por
exceléncia) e a escrita motivada a partir da leitura, experiéncia que relatamos a seguir.

O texto literario escolhido para a proposta foi “O operario em construcio” de
Vinicius de Moraes. A escolha do texto se justifica uma vez que 0s estudantes,
majoritariamente, desenvolvem uma atividade laboral no periodo diurno, alguns ja
inseridos no ambiente da construgdo civil, outros vivenciam realidades distintas no
mundo do trabalho, mas buscam a integracdo futura a area. Por isso, ao seguir as
orientagdes de Freire (2019), buscou-se construir uma proposta para o letramento literario
em didlogo com a realidade desses trabalhadores e estudantes enredados pela construcéo
civil. Esse texto, pelo universo poético, literario, traz a reflexdo de um operério da
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construcdo civil que num movimento dialético constroi e é construido em sua percepc¢ao
historica, critica, politica e social.

Para motivacdo da leitura, estabeleceu-se a estratégia pedagogica “rotagdo por
estacdes” com trabalhos orientados. Os alunos divididos em grupo percorreram as
rotacOes para cumprir as tarefas orientadas. Na sequéncia, aconteceu a discussao acerca
dos contetdos trabalhados em cada estacdo. Para a leitura, realizou-se a atividade da
leitura do texto indicado e as atividades concernentes a ele. Para o debate, a partir de
roteiros orientados, 0 momento da ciranda, por ser o mais dial6gico, foi conduzido pela
professora-mediadora. E importante ressaltar que os roteiros de orientagdo constituem
apenas uma perspectiva. O debate e os encaminhamentos sao conduzidos pela leitura e
pelo horizonte de experiéncia dos leitores que compuseram a Ciranda.

Depois dos esclarecimentos, cada discente leu o fragmento selecionado do texto,
eles escolheram trechos significativos e fortes. A releitura foi sempre incentivada para
alargar a compreensdo das ideias, destacou-se que eles ndo ficassem temerosos quanto a
leitura oral, mas tivessem tranquilidade, lessem da forma a que estdo habituados, pois n6s
estamos inseridos num constante de processo de aprendizagem. Um participante leu um

fragmento e em seguida comentou:
Eu me lembrei dessa parte do mito da caverna de Platdo, quando a gente quer
alertar né, fazer um bem social, ele queria fazer um bem social, queria libertar
0s amigos dele, também trazer aquela visao libertadora. O que aconteceu? Eles
alienados na ideia do patréo, recusaram e acabaram agredindo ele.

Outro, ao terminar a leitura do trecho escolhido, disse: “Ele fez uma descoberta”.
Entdo, aos poucos, eles construiam as relacdes de sentido do texto. Outros estudantes liam
e ndo faziam nenhum comentério. Para fomentar a discusséo, estimulamos os estudantes
a falarem sobre a descoberta feita pelo operario e um outro participante disse: “Uma parte
aqui diz o seguinte: A sua liberdade era a sua escravidao”, a discussdo, a partir dai,
comecou a fluir, um participante fez referéncia a exploragdo a qual o operario era
submetido. A questdo da subordinacdo do operario, da tomada de consciéncia e a acdo
desse trabalhador apds o processo de conscientizacdo, fazendo alusdo a esses momentos
no texto foram mote para discussdo que se avolumou nessa perspectiva socio-histérica.
A atencdo deles para a expressao “em construcao” fez com que um deles apontasse: “Ele
estd querendo dizer que estd em construc¢do, tomando consciéncia, sendo formado”.

Nada foi imposto, todas as vozes foram ouvidas e respeitadas no sentido de
ampliar a compreensdo relacionada ao texto, ao mundo e a atuacdo do mundo dos
estudantes. Na sequéncia, depois de exploradas as questdes relacionadas a compreensao,
desenvolveu-se a Ultima etapa: a producao textual, que é fruto desse processo e a reescrita
se materializa mediada pela reflexdo sobre os aspectos macro e microtextuais.

Destacamos gue € importante ao docente entender sua atuacao enquanto mediador
da conversa estabelecida entre texto e leitor, encaminhando essa interagdo de forma a
provocar o leitor a refletir sobre o discurso, os limites, o contetdo, as ideias e a estrutura
do texto. O professor é peca-chave, porque ele é a figura que sabe mais, que escolheu o
texto e que pode realizar as intervencdes para que o estudante compreenda os aspectos
intertextuais, historicos, metaforicos, subjetivos do texto.

Ao educador € indispensavel acompanhar o percurso de compreensdo dos
estudantes-leitores, atentar-se para as inferéncias realizadas em suas colocages, observar
a progressdo das expectativas para direciona-los, por meio das estruturas textuais, as
concepgdes implicitas no texto. Nesse sentido, o professor se revela um desbravador do
texto, que contribui, palavra por palavra, frase por frase, paragrafo por paragrafo, com os
estudantes para que eles atribuam os sentidos ao texto, realizem generalizagdes e
inferéncias.
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5. Consideracoes finais

A partir da aplicacéo de tal estratégia no referido curso, reforgamos a nossa ideia
de que o discurso literario liberta seu interlocutor da posicdo de receptor passivo e 0
instiga a observacgdo, a analise, ao questionamento, a articulagdo e a reestruturacdo de
conceitos, percepcdes, posicionamentos e 0 lanca, assim, a novas perspectivas e estas
promovem o pensamento reflexivo critico e ndo apenas o reflexo como assevera Freire
(1967, 1989, 2001, 2019). A escola, munida dessa reflexdo e conscia de seu compromisso
e responsabilidade com o ensinar a ler literatura, precisa construir com a equipe de Lingua
Portuguesa um plano de curso que priorize o texto literario e a partir dele se construa a
producdo textual e a reflexdo sobre a lingua.

Por isso, conhecer a proposta materializada na CDL, uma sequéncia didatica que
usa tanto a teoria literaria quanto a libertaria de Freire (1967, 1989, 2001, 2019) e Marx
(2008-2016) para a proposicdo de acOes para o renascimento e fortalecimento do
letramento literario na escola é de fato revolucionario, porque conhecer, experienciar,
constatar os resultados favordveis e difundir a CDL pode romper os paradigmas
estruturalistas que hoje engessam muitas escolas e professores de Lingua Portuguesa, 0s
impedindo de avancar.

A construcdo de estratégias que viabilizam a movimentacdo dos leitores no
sentido de estabelecer um processo da reflexdo critica sobre a condi¢cdo humana, sobre o
ser e estar no mundo, sobre as perspectivas histdricas, socioldgicas, culturais, linguisticas,
favorece a participacdo desse sujeito na sociedade, na perspectiva do exercicio da
cidadania - descreve a CDL e exige sua ampla difusdo em todos os segmentos da
educacéo.
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