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RESUMO

Este artigo apresenta discussfes sobre a influéncia das
Tecnologias Digitais de Interacdo e Comunicagdo,
observadas na produgdo textual de estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental. O embasamento teérico se fez
a partir da Analise de Discurso de linha francesa
pecheuxtiana e nos trabalhos sobre argumentacéo,
buscando compreender os gestos argumentativos dos
sujeitos-alunos em ambiente virtual, a saber, em um
blogue criado pela pesquisadora, ao argumentarem
sobre a proibicdo do uso de celular na escola.
Mobilizamos o0s estudos de Pécheux (1997, 2014),
Pacifico (2012), Dias (2018), entre outros. Os
resultados mostram que a argumentag&o se faz presente
no ambiente virtual.
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ABSTRACT
This article presents discussions about the
influence of Digital Interaction and

Communication Technologies, observed in the
textual production of students of the 9th grade of
Elementary School. The theoretical basis was
based on the pecheuxtian Discourse Analysis and
on the Works about argumentation, seeking to
understand the argumentative gestures of subjects-
students in a virtual environment, that is in a blog
created by the researcher, when they argue about
the prohibition of use of cell phones at school. We
mobilize the studies of Pé&cheux (1997, 2014),
Pacifico (2012), Dias (2018), among others. The
argumentative marks and the results show us that
the argumentation is present in the virtual
environment.

Keywords: Argumentation; Virtual
environment; Basic school.

1. Introducéo

Com o presente trabalho pretendemos analisar comentarios postados por alunos
do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, no interior do estado de
Sé&o Paulo, em um blogue, a fim de interpretar como os sujeitos-alunos estdo produzindo
sentidos sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs)
na escola. Levamos em conta que 0s sujeitos estdo cada vez mais imersos no contexto
da tecnologia digital e, com isso, escrevem e leem cada vez mais. Tendo como
fundamentacéo tedrica a Analise de Discurso de linha francesa Pecheutiana (AD), é de
nosso interesse investigar se os sujeitos-alunos assumem a responsabilidade pelo dizer,
disputando os sentidos, bem como se o discurso traz marcas, ou ndo, da constituicdo de
sujeitos que se con(fundem) com a tecnologia/maquina.
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2. Andlise do Discurso, argumentacao e os sentidos sobre a tecnologia

Michel Pécheux, no final da década de 1960, desenvolveu uma teoria que aliou
conceitos importantes da Linguistica, do Materialismo Histdrico e da Psicanalise para
fundamentar uma teoria que tem como objeto de anélise o discurso. Para coadunar com
o0s postulados de Pécheux, buscamos os estudos Orlandi (2004) sobre a AD , de Pacifico
(2012), sobre o direito a argumentacdo e Amossy (2007, 2016) sobre a argumentacao
numa perspectiva socio-histérica, aliando aos estudos de Dias (2018) e Roméo (2016)
acerca do poderio da tecnologia sobre a constituicdo dos sujeitos, tendo como
materialidade discursiva para analise o discurso produzido em ambiente virtual sobre o
uso da tecnologia digital na sala de aula.

Levamos em conta 0s aspectos argumentativos do discurso, pois defendemos a
possibilidade de construir interlocucdo entre os pressupostos da AD pecheutiana e 0s
estudos sobre argumentacdo, tendo em vista que argumentar € constitutivo da
linguagem.

Para a AD, o objeto tedrico a ser estudado é o discurso em funcionamento.
Segundo Pécheux (2014), o discurso ¢ um “efeito de sentidos™ a partir de determinadas
condi¢des de producado, designadas pelo autor como “as circunstincias de um discurso”.
Na perspectiva discursiva, a lingua € constituida pela exterioridade, pela historia dos
sentidos. E nesse sentido que a Anélise de Discurso investiga como a ideologia
intervém na sociedade e na historia, determinando a constru¢do dos sentidos dos
discursos, o que é feito por meio da lingua, a qual funciona como a materialidade do
discurso. A ideologia, entdo, ¢ a “base”, com a fun¢do de ordenar os lugares dos
individuos e colocé-los a responder as exigéncias das formacdes imaginarias vigentes.

Segundo Orlandi (2004), é por meio do imaginario que temos a ilusdo de que
existe uma relacéo direta entre mundo e linguagem e de que o sujeito é a origem dos
sentidos. A ideologia é a condicdo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos. Para a

autora,

O individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o
dizer. Partindo da afirmacdo de que a ideologia e o inconsciente sdo
estruturas-funcionamentos, M. Pécheux diz que sua caracteristica comum é a
de dissimular sua existéncia no interior de seu préprio funcionamento,
produzindo um tecido de evidéncias "subjetivas"”, entendendo-se “subjetivas”
ndo como “que afetam o sujeito”, mas, mais fortemente, como “nas quais se
constitui o sujeito” (ORLANDI, 2004, p. 46).

De acordo com o que escreve Orlandi (idem), com base em Pécheux, é possivel
dizer que a ideologia perpassa o sujeito e, dessa forma, ndo ha sujeito sem ideologia.
Assim, o sujeito é constituido socio e ideologicamente, de onde emergem o0s sentidos
produzidos por ele. A ideologia “infiltra-se, atravessa as relacdes de producdo, porque é
eterna, porque apresenta-se como uma estrutura-funcionamento pela qual se criam a
aparéncia de naturalidade e continuidade que damos aos processos” (NARDI, 2005,
p.159). E nesse processo que sujeitos e sentidos se constituem.

Levando em conta que o sentido depende da relagdo do sujeito com a formagéo
discursiva e o interdiscurso, na perspectiva discursiva, um texto sempre remete a um
conjunto de discursos possiveis de acordo com suas condi¢Ges de producgéo, por isso, a
analise de um texto ndo se reduz a anéalise de sequéncias linguisticas. O interdiscurso é
anterior ao discurso em producdo, € o ja |4, exterior a producdo de sentidos. Ja a
formagéo discursiva refere-se a tudo o que pode ser dito em determinado contexto
socio-historico. O texto é a materialidade discursiva que nos possibilita a analise do
objeto de estudo da AD, o discurso. Para efeito deste artigo, nosso olhar e nossa escuta é
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para 0 que os alunos estdo produzindo sobre o uso da tecnologia digital como recurso
pedagogico, mais especificamente, o uso do aparelho celular.

Um conceito muito importante para a AD é o de condi¢des de producéo, pois
estas afetam a construcdo de sentidos. Desse modo, cabe-nos explicitar em que
condicdes se deram as producgdes dos textos dos sujeitos-alunos envolvidos na pesquisa.

Vale ressaltar que, segundo Pécheux (1990), as condi¢Ges de producdo ndo se
restringem as condi¢Ges materiais ou imediatas de producéo de sentidos, mas também,
ao contexto histérico-social e ideoldgico nos quais o discurso € produzido. O contexto
historico e ideoldgico é que mais nos interessa aqui, pois o discurso é lugar de contato
entre a lingua e a ideologia e é pela ideologia que os sentidos serdo enunciados pelos
sujeitos.

Segundo Pacifico (2012, p. 50), “as condi¢des de producdo de um discurso
constituem um ponto central para a AD”. Isso ocorre porque sao as condigdes dadas aos
interlocutores que definem o que pode ser dito ou o que deve ser silenciado naquela
enunciacao, a fim de atender a um propdsito previamente dado. Se, para o sujeito, a
escola profere um discurso autoritario em que sua voz é interditada pelo modo como lhe
sdo impostas as atividades de producdo de texto, as condicdes de producdo em que ele
esta inserido podem ndo ser favoraveis ao seu posicionamento autoral. Por outro lado,
as interacdes em ambiente virtual podem dar-lhe condi¢cdes de posicionar-se de outra
forma, dadas as condicdes em que o sujeito se inscreve, fora da sala de aula e
mergulhado na malha movente do digital.

Os sujeitos-escolares estdo ampliando seus graus de letramentos, em grande
parte, por meio do acesso as TDICs, ou seja, a tecnologia digital é inerente a sua
constituicdo, dada sua imersdo em uma sociedade do digital em que a maioria das
pessoas possui um celular com acesso a internet. Segundo Tfouni, (1995), o letramento
tem natureza sdcio-historica, ou seja, focaliza 0 uso social da escrita na sociedade.
Sendo assim, a historicidade dos sujeitos, nascidos e constituidos no momento histérico
do apogeu da internet 2.0, é que compde, em grande parte, seus graus de letramentos.
Vale ressaltar que chamamos de “letramentos”, no plural, porque estamos levando em
conta o que Tfouni (idem) postulou sobre os graus de letramento. Em outras palavras,
ndo existe sujeito iletrado, mas sim, diferentes graus de letramento. Defendemos que, no
que tange ao universo do digital, ndo poderia ser diferente, pois € muito pouco provéavel
gue 0s sujeitos, que vivem nas sociedades contemporaneas, ndo possuem nenhum
conhecimento acerca do uso da tecnologia, ndo podendo ser chamados, entdo, de
“iletrados digitais”, considerando o que diz a autora.

Diante do exposto, € importante que a escola propicie a ampliacdo das
possibilidades de letramento, dando aos alunos a oportunidade de “contato com
diferentes géneros, suportes ¢ midias de textos escritos” (ROJO & MOURA, 2012,
p.37). Ao incorporar o uso da tecnologia nas praticas docentes, acreditamos possibilitar
aos sujeitos-alunos espacos de expressao e interacdo que 0s tornem mais autbnomos e
capazes de assumirem posicOes discursivas polissémicas.

A questdo do uso da tecnologia na sala de aula ja é contemplada desde 1998 nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Um dos objetivos dos PCNs de Lingua
Portuguesa ¢ levar o aluno a “saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL, 1998, p.8). Mais
recentemente, 2017, com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
para 0 Ensino Fundamental essa questdo ganha maior relevancia, uma vez que uma das
dez competéncias gerais ¢ a de que o aluno seja capaz de “compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)” (BRASIL, 2017,
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p.9). Podemos afirmar, diante disso, que a producdo de conhecimento, segundo o
documento oficial, estd associada ao acesso e ao letramento digital.

Nesse sentido, o uso das TDICs possibilita a criacdo de ambientes de
aprendizagem para que os alunos possam interagir, antecipar, simular, confirmar ideias
prévias, criar solucdes e construir conhecimento. Por esse motivo, acreditamos que a
escola ndo pode ser alheia as diversas possibilidades de letramentos que os alunos tém
acesso no seu cotidiano, visto que as praticas escolares ndo devem ser dissociadas da
realidade dos alunos. Diante disso, propomo-nos escutar, no sentido pecheutiano, os
sentidos que os sujeitos-alunos estdo produzindo sobre essa questdo. Interessa-nos
interpretar como eles se posicionam e, com isso, se assumem a posi¢ao de autor do seu
dizer.

Amossy (2016) nos lembra que a tensdo entre a AD e a argumentacao é que tem
motivado estudos na direcdo de um entendimento de como uma vertente tem poder de
operar no fio discursivo da outra:

[...] Se esta primeira "escola francesa" tem pouco a pouco apagado o
beneficio de abordagens menos ideoldgicas, as tendéncias na analise do
discurso que surgiram na Fran¢a na década de 1980 e, especialmente, em
1990, continuaram a mostrar sua desconfianca na tradicdo retdrica, no
entanto, a fonte de estudos sobre a linguagem foi buscada em suas dimensdes
de acéo, de enunciagéo e de comunicacdo (AMOSSY, 2016, p. 166).

Dos apontamentos da autora, podemos inferir que, embora haja uma
aproximacdo da argumentacao a AD, é necessario duvidar dos sentidos acerca do poder
que a argumentacdo exerce quando o intuito é convencer por meio da logica, persuasdo
e da estratégia que considera um sujeito soberano, gque tudo sabe e age sobre o outro a
fim de atender a um objetivo explicito. A AD opera no fio discursivo da historia,
levando em conta que as formas de subjetividade estdo implicitas e implicadas nas
formas de producdo de sentido, visto que pertencem as possibilidades de uma formacéo
discursiva (MAINGUENEAU, 1991). Sendo assim, o foco da nossa discussao nédo é a
argumentacdo que exige um orador especifico, mas aquele que incide sobre os
mecanismos discursivos de construcao dos efeitos de uma argumentacdo que constitui e
caracteriza uma dada formacéo discursiva, a qual determina o que pode e deve ser dito
pelo sujeito discursivo.

Pensar a argumentacdo a partir da teoria discursiva construida por Michel
Pécheux nos anos 60 de século XX, em que estudiosos passaram a se preocupar com a
leitura como interpretacdo, ou seja, pensando o que ler quer dizer, surge, entdo, a
necessidade de um novo dispositivo tedrico para sustentar as praticas de leitura, ou seja,
a desnaturalizagéo da leitura, dos sentidos, tanto da leitura de textos na escola quanto da
leitura de mundo, daquilo que nos cerca.

A AD ¢é uma disciplina de entremeio entre a linguistica e as ciéncias sociais, que
rompe a dicotomia saussuriana entre lingua e fala. No discurso, social e historico sdo
indissociaveis. Para a AD, o discurso é efeito de sentidos entre locutores. Os
interlocutores sempre estdo tocados pelo simbodlico e afetados pelas memdrias
discursivas, ou seja, pela memoria social. Discurso e lingua s&o indissociaveis. SO é
possivel interpretar porque os sentidos tém uma histéria sobre, tém uma memoria
(PACIFICO, 2012).

Defendemos que o sujeito-aluno, ao assumir um posicionamento acerca desse
tema e mobilizar sentidos outros fazendo emergir novos, estard fazendo uso da
argumentacdo, pois, a argumentacao é parte dos efeitos de sentido entre os sujeitos do
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discurso. A interdiscursividade, a antecipacédo e as formacdes imaginarias sao conceitos
centrais para entendimento do mecanismo de argumentagédo na perspectiva discursiva.

Para Pécheux (1993), os mecanismos de antecipacdo parecem constitutivos de
qualquer discurso, visto que o discurso se sustenta sempre em outro discurso prévio, o
interdiscurso, e o sujeito projeta no seu interlocutor a imagem de quem ¢é ele e para
quem ele estd produzindo seu dizer, ou seja, ele entra no jogo das formagdes
imaginarias. Fernandes (2008) acrescenta que 0s mecanismos de antecipacdo sdo, em
grande parte, responsaveis pela interdiscursividade é caracterizada pelo entrelacamento
de variados discursos que sdo produzidos em diferentes momentos na histéria e em
diferentes lugares sociais. Sendo assim, defendemos que é pelo acesso a essa
interdiscursividade que o sujeito se inscreve na historia, ou seja, produz sentidos,
constitui-se como sujeito discursivo e pode argumentar.

Segundo Pacifico (2011), a argumentacdo requer do sujeito que ele tenha “um
ponto de vista formado e determinado conhecimento sobre o objeto discursivo”, p. 103.
Para isso, é necessario que o sujeito tenha acesso aquilo que Pécheux (1997), chamou
de arquivo, ou seja, um campo de documentos produzidos sobre uma determinada
questdo. Por esse motivo, foi dado aos sujeitos dessa pesquisa 0 acesso a diferentes
textos sobre a temética abordada e a oportunidade de se posicionarem por meio da
oralidade em uma discussdo em sala de aula para, depois, produzirem o0s textos, no
blogue, que constituem o corpus que analisamos.

A fusdo corpo/maquina faz produzir sentidos sobre o uso as TDICs na sala de
aula que questiona a formacgdo discursiva do discurso da lei que proibe o uso de
aparelhos celulares em espago escolar, sustentada numa formacdo imaginaria sobre
escola como o lugar do siléncio, de ouvir, de seguir regras e ndo como um lugar de um
corpo estranho ao normativo e legitimado histérico e socialmente, que pode romper com
a ideia de siléncio e permitir a construcdo de sentidos estranhos & escola. O uso de
celular no contexto escolar sustenta-se em uma formacdo ideoldgica que vai contra a
noc¢do de corpo estendido (GIORGENON, 2016). Defendemos que o uso da tecnologia
como recurso pedagdgico ja ndo deveria mais ser questionado dentro de uma sala de
aula, tendo em vista a constituicdo dos sujeitos-alunos desta segunda década do século
XXI.

A tecnologia permite a conex&o entre as pessoas, configurando-se como fator de
eficiéncia das TDICs, promovendo contatos e mudancas nas relacfes entre 0s sujeitos, o
que resulta em mudancas também na sociedade. Conforme Dias (2004, 2012), as novas
tecnologias de comunicacdo e informacdo vém produzindo mudancas na discursividade
do mundo por meio de sua incursdo nas relagdes histéricas, sociais e ideoldgicas. Essas
mudancas interferem na constituicdo do sujeito que se relaciona com o trabalho, com a
escola, com as relagcbes sociais de uma forma cada vez mais conectada com a
tecnologia.

Para compor o corpus dessa pesquisa, utilizaremos comentarios feitos pelos
sujeitos- alunos no blogue “Além da sala de aula”. Esse género digital surge como um
novo espaco de inscrigdo dos dizeres dos sujeitos.

Os blogues séo cada vez mais entendidos como um espaco de interacdo e de
formulacdo de argumentos. Seu carater dinamico, com facilidade de busca por meio dos
links ligados ao tema tratado, faz com que o compartilhamento de ideias seja um ponto
muito interessante para o trabalho com a educacdo. A escola pode e deve aproveitar esse
fendmeno para tornar a pratica pedagdgica mais atraente e significativa para 0s jovens.

Os blogues surgiram no final dos anos 1990, devido a grande expansdo da
internet. Para Bastos (2013, p.68), esse género possibilitou o surgimento de uma grande
rede, na qual outros blogues foram se associando aos ja existentes, “de forma continua e
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assegurando a formacdo de uma verdadeira comunidade de blogues de interesses
comuns, que o sujeito-blogueiro relaciona em sua pagina e na qual o sujeito-navegador
pode visitar”. A essa rede da-se 0 nome de blogosfera. A réapida atualizacdo e o fato de
ndo haver necessidade de conhecimentos aprofundados sobre a linguagem de
programacéo facilita a interacdo, uma vez que o internauta pode lancar mao dos links ali
disponiveis ou até mesmo de comentérios anteriores para se informar, fez com que o
blogue ganhasse tanta popularidade. Sua popularizacdo deu-se a partir do surgimento do
Blogger, com possibilidades de criacdo de blogues de maneira rapida e simples, acabou
se tornando um ambiente para a (ins)escrita de si e para o compartilhamento de
opinides. E esse 0 ponto que mais nos interessa aqui: a escrita de si, em que o sujeito
exerce a subjetividade e o compartilhamento de opinides em que a disputa do dizer
ganha espaco para se instalar e fazer ranger muitos sentidos ja cristalizados, tanto pela
escola quanto por outros setores da sociedade. A possibilidade de responder as
postagens do sujeito-blogueiro e de responder ao comentéario de outro internauta
configura o espaco digital como um lugar de subjetivacdo dos sujeitos.

3. Efeitos de sentidos sobre a escola

Os recortes que seguem séo permeados pelo discurso de descontentamento com
relacdo a instituicdo escolar. Defendemos que nossa pesquisa pode trazer contribuicdes,
na medida em que busca dar voz aos alunos por meio da producédo textual escrita em
contextos distintos. Com isso, reiteramos nossa preocupacdo em possibilitar aos
sujeitos-alunos diferentes “espagos” para se inscrever, visando a criar condigdes para
que eles se sintam autorizados a se posicionar, seja na sala de aula, seja no blogue.

Recorte 1 — sujeito-aluno A:

B 2 e junho de 2018 07:31

Bom eu uso mais acho que é errado pois € um ambiente de aula, mas depende se vocé
precisa de mandar um torpedo urgente ou coisa parecida mas tenho que admitir eu uso

pra fica no whatsapp mas se vocé ja entendeu a materia e nao precisa prestar atenc@o uai
uma vez o outra nao vai fazer tanto mal mais acho que € errado e admito que estou errada
quando uso celular dentro de sala de aula.

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Neste recorte discursivo, é possivel interpretar uma culpabilizacdo por parte do
sujeito-aluno A que vé na escola o ndo-lugar para o uso do aparelho celular, a0 mesmo
tempo em que ndo “pode” deixar de fazé-lo, tendo em vista que ele se constitui nessa
realidade permeada pela tecnologia. O espaco virtual possibilitou sua subjetivacéao e,
por isso, essa formulacdo foi possivel. Comparativamente aos discursos produzidos em
sala de aula, o que aqui se materializa difere quanto a subjetividade. Para Dias (2018), a
tecnologia faz parte dos modos de existéncia do sujeito, de sua subjetivacdo. Sujeito e
maquina estdo em pleno funcionamento. Esse movimento sujeito/maquina e
maquina/sujeito resulta numa inter-relagdo do corpo com a maquina e com 0s sentidos,
0 que resulta na nocdo de um corpo que ndo se dissocia da maquina, em que a
tecnologia ja Ihe € constitutiva. Por isso, ndo € mais possivel desconsiderar que 0s
sujeitos-alunos fazem parte do universo tecnologico e que se assumem dependentes do
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uso do aparelho celular conectado a uma rede de internet. Nesse sentido, temos indicios
de uma conexdo do corpo a maquina em que ambos se (con)fundem, ndo havendo
possibilidade para o sujeito contemporaneo produzir sentidos apartados daquilo que lhe
constitui.

Gallo & Romao (2011), no texto “Corpo e(m) discurso na rede” discutem essa
relacdo do corpo, lingua e rede eletrnica. As autoras (idem) assumem que:

Esse tempo de dizer on-line, marcados pelo efeito de velocidade da
instantaneidade, interatividade e urgéncia faz falar um genuino que
imaginariamente seria interminavel e que coloca o corpo em alerta, colado a
maéguina tomando-o como uma extenséo de si (GALLO& ROMAO, 2011, p.
14).

Diante do que argumentam as autoras, a constituicdo dos sujeitos esta cada vez
mais atrelada ao uso das TDICs, visto que 0 uso constante da maquina causa o efeito de
um corpo colado a ela, ou seja, de um corpo-estendido que passa a dizer-se de outro
modo, condizente com sua nova condi¢do, por meio de um sistema de escrita proprio do
ambiente virtual. Todas essas mudancas estdo intrinsecamente ligadas a ideologia que
interpela esse sujeito em sujeito da rede digital.

Recorte 2 — sujeito-aluno B:

B 2 de junho de 2018 07:31

Bom eu uso mais acho que é errado pois € um ambiente de aula, mas depende se vocé
precisa de mandar um torpedo urgente ou coisa parecida mas tenho que admitir eu uso

pra fica no whatsapp mas se vocé ja entendeu a matenia e nao precisa prestar atenc¢zo uai
uma vez o outra nao vai fazer tanto mal mais acho que € errado e admito que estou errada
quando uso celular dentro de sala de aula.

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Recorte 3 — sujeito-aluno C:

-- 24 de junho de 2018 06:41

Os alunos sabem que existe a lei contra o uso do celular na sala de aula,mas mesmo
assim teimam em fazer o uso dele A pergunta é "o que faz os alunos a querer prestar a

atengao no celular em vez na aula”,o celular € interessante, entao porque nao tentar deixar
a aula tao interessante quanto o celular...Os professores deveriam tentar.. talvez os alunos
deixanam de prestar atencdo no celular e sim na aula,mas lembrando que sempre tem
aquele que insisti em usa-lo.

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Os recortes discursivos 2 e 3 tocam na questdo do professor. Os sentidos sobre a
escola e a insatisfacdo do sujeito-aluno em relagdo a proibicdo do que pode ser
considerado um modo de subjetivacdo, visto que os sujeitos assumem posi¢Oes na
sociedade individuados pelas instituicbes e pelos discursos. Nesse caso, 0S sujeitos-
alunos, individuados pelo discurso do digital, no qual eles se inscrevem, aventuram-se a
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questionar o professor, ou seja, a posicionar. Ao pedir “aulas mais interessantes”
(sujeito-aluno C) com o uso da tecnologia, assim como interessante é o celular,
encontramos indicios de um sujeito-aluno que questiona e que disputa os sentidos, uma
vez que o sentido que estd dado € aquele em que a escola ndo tem lugar para esse
sujeito-estendido, dependente da tecnologia, e que, por isso, € melhor banir o aparato
tecnologico e “voltar” esse sujeito para a férma, para que nao haja desestabilizagdo das
forcas de poder.

Recorte 4 — sujeito-aluno D:

B 21 G junho de 2018 05:28

Como podenamos saber? Nunca nem testaram, o govemo faz tantos
experimentos idiotas, mas experimentar dar liberdade aos alunos e ver como

sera a reacao nao né? Talvez alguns alunos ndo saibam lidar com a liberdade,
mas e os que sabem? Até quando quem realmente quer aprender vai ser
prejudicado?

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Neste recorte discursivo aparecem o0s sentidos de liberdade que séo
materializados no préprio intradiscurso produzido pelo sujeito-aluno D, “experimentar
dar liberdade aos alunos e ver como sera”. A sugestdo dada, em tom de
questionamento, indicia que este sujeito-aluno teve acesso a uma formacdo discursiva
que vai além da dominante e que ndo se filia a formacédo ideoldgica de que na escola o
aluno cumpre regras.

Ao questionar a lei que deve ser cumprida na escola, o sujeito aluno coloca em
xeque a soberania da instituicdo, fazendo ranger sentidos que ja estdo postos e que, de
acordo com o discurso pedagodgico, ndo devem ser questionados. O sujeito-aluno rompe
com as amarras € se inscreve no que Pécheux (2014) chamou de “mau sujeito”, ou seja,
0 sujeito da enunciacdo, (sujeito-aluno D) se volta contra o sujeito universal (a lei e a
escola) por meio da tomada de posigdo. Nas palavras do autor (idem, p.199), “o sujeito,
‘mau sujeito’ “mau espirito”, se contra-identifica com a formagéo discursiva que lhe e
imposta pelo interdiscurso [...]”, (grifos do autor).

Diante de tudo que expusemos aqui, entendemos que, mesmo havendo
interdigdo dos sentidos, mesmo 0s sujeitos-alunos, na maioria das vezes, ndo
encontrando espaco para se posicionar, dividindo-se entre o que a escola espera dele e 0
que ele (ndo) pode dizer sobre a relacdo sujeito-celular-escola. Também defendemos a
possibilidade de argumentar quando nos deparamos com sentidos de enfretamento a
pratica do professor que ndo utiliza o poderio tecnolégico para deixar as aulas mais
interessantes e possibilitar o exercicio da subjetividade.

4. Consideracoes finais

Nosso objetivo foi o de analisar o0 modo como 0s sujeitos-alunos constroem
sentidos, sobre o uso da tecnologia em sala de aula, interpretando as marcas
argumentativas nos discursos produzidos em comentarios de um blogue. Isso porque,
para a Analise de Discurso, o trabalho do analista deve ser a construcdo de um
dispositivo de interpretacdo, levando em conta quem € esse sujeito, o lugar de onde ele
fala, para quem e em que situacéo de producdo, assim como o seu siléncio.
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Ao nos depararmos com uma escola que ndo tem espaco para a TDICs e com 0
sujeito-aluno que € constituido na/por elas, surgiram questionamentos que
impulsionaram nossa pesquisa. Diante do que discutimos, defendemos que
argumentacdo se faz mais presente em ambiente virtual, dada sua pluralidade de
significacOes e suposta liberdade no uso da linguagem.

Ao longo das analises, foram surgindo, de modo indiciario, sentidos de
interdicdo e de silenciamento por parte da escola e deparamo-nos com sujeitos-alunos
divididos entre o que a escola espera dele como um “bom sujeito” e o que ele realmente
deseja.

A partir do que analisamos, defendemos que, mesmo havendo interdigdo dos
sentidos, é possivel encontrar resisténcia por parte dos sujeitos-alunos quando seu
intradiscurso é perpassado por sentidos que nos possibilita dizer que h& argumentacéao
nos discursos produzidos pelos sujeitos quando nos deparamos com sentidos de
enfretamento a préatica do professor que ndo utiliza o poderio tecnoldgico para deixar as
aulas mais interessantes e possibilitar o exercicio da subjetividade.

Admitimos que nossa analise permanece aberta, posto que o simbdlico ndo se
fecha pela sua prépria materialidade e pela sua relagdo com a memdria, com a historia.
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