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RESUMO

As Universidades possuem hoje programas como o
Pibid, que tem como objetivos a melhoria na formacéo
inicial e a valorizacdo dos profissionais da educacéo,
por meio do desenvolvimento de metodologias e
recursos didaticos. Para avaliar as experiéncias dos
bolsistas utilizou-se a pesquisa qualitativa, tendo como
instrumento de construcdo de dados o questionério.
Sondou-se a experiéncia na elaboracdo das primeiras
aulas de pibidianos dos cursos de Licenciatura em
Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia.
Percebeu-se que o0s subprojetos preocupam-se com a
formacéo inicial, garantindo aos pibidianos as mais
diversas experiéncias a fim de construir a sua
identidade docente baseada na formagdo cidadd/critica
e no trabalho em equipe.

Palavras chave: Recursos didaticos, Metodo-logias
Diversificadas, Pibid, Iniciagdo a Do-céncia.

ABSTRACT

Universities now have programs such as Pibid that
aims to improve initial training and the valuation of
education professionals, through the development of
methodologies and didactic resources. To evaluate the
experiences of the scholarship recipients using
qualitative research, using as a data construction tool
the questionnaire. Experimentation was made in the
elaboration of the first classes of pibidians of the
Courses of Degree in Chemistry, Mathematics,
History, Geography and Biology. It was noticed that
the subprojects are concerned with the initial
formation, guaranteeing the pibidianos the most
diverse experiences in order to build their teaching
identity based on the citizen / critic formation and the
team work.

Keywords: Didactic resources, different

methodologies, Pibid, Initiation to teaching.

1. Introducéo

A formacao inicial docente € uma etapa fundamental para a atuacao profissional. Apesar

de ser considerada apenas o inicio da construcdo da identidade docente, é nesta etapa que 0
futuro professor ira construir as concepcbes que guiardo sua pratica e aprendera a refletir
sobre a mesma.

E, para uma formacdo docente de qualidade, é importante que o futuro professor
conheca o local onde ird atuar. Nesse contato com a escola o licenciando tem uma viséo
global das inter-relacbes de todos os individuos que compdem o ambiente escolar, pois
conhece os sujeitos ali envolvidos e todos os espagos onde ocorrem 0s processos de ensino e
aprendizagem. Conhece ainda a rotina dos alunos e dos professores e pode experienciar
estratégias diversificadas de ensino. Compreendendo a realidade da escola o futuro docente
adquire um leque de fundamentos e maturidade para lidar com as diversas situacGes do
ambiente escolar.
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Para essa aproximacdo entre os conhecimentos académicos e a dimensdo pratica da
formacéo docente as Universidades contam hoje com politicas publicas e programas como o
Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), que busca estabelecer uma
relacdo entre Universidade e escola no intuito de aprimorar o modelo de formacao docente,
assim como um dos seus principais objetivos, que é a melhoria na formac&o inicial de
professores, visando elevar a qualidade das acdes académicas voltadas para uma formacéo
inicial de qualidade. Para isto, busca-se a inser¢do dos licenciandos em seu futuro local de
atuacdo (as escolas) a fim de que conhecam a complexa realidade escolar, bem como a
aproximacdo entre ensino superior e ensino basico, estreitando as relagdes entre teoria e
pratica.

O Programa tem como oOrgdo de financiamento a CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e estd presente nas Universidades de todo o
pais. O Pibid ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacdo de
professores para a educacdo basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicbes de Educagdo
Superior (IES) em parceria com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino. Os
projetos devem promover a insercdo dos licenciandos no contexto das escolas publicas desde
0 inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagogicas
sob a orientacdo de um docente do curso de Licenciatura e de um professor da escola.

Este programa possibilita que os futuros professores conhecam todo o espaco e a rotina
da escola parceira, além disso, propicia sua participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e em préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem
superar 0s problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem. A formagéo de
professores deve ser concebida como uma das componentes da mudanca na educacdo, em
conexdo estreita com outros setores e areas de intervencdo, e ndo como uma espécie de
condi¢ao prévia de mudanga: “A formagdo ndo se faz antes da mudanga, faz-se durante,
produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores percursos para a
transformac&o da escola” (NOVOA, 1997, p. 28).

A profissionalizacdo docente vem sendo apresentada como imperativa para a construgdo
de um novo perfil de professor. Isto porque a escola hoje exige a atuacdo de um profissional
competente, performatico, criativo, inovador e que respeite a diversidade dos alunos
(SHIROMA, 2004). Enfim, exige-se “[...] uma solida formagao cientifica, pedagogica, critica
e consciente de mudancgas na sociedade brasileira” (BRZEZINSK, 1994, p. 83). Sendo assim,
0 Pibid vai ao encontro de uma formagéo diferenciada, proporcionando que o licenciando
conheca e trabalhe com recursos didaticos diversificados, metodologias diferenciadas,
estimulando, assim, o debate, a investigacdo, a argumentacdo e proporcionando que o
educando se torne sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento.

Neste sentido, este trabalho objetivou investigar se o programa Pibid de uma
Universidade Publica do Sudeste Goiano tem contribuido para uma formag&o docente critica.
Para isso, buscou-se investigar se 0 programa cumpre com seus objetivos, proporcionando o
contato dos licenciandos com a escola e a sala de aula e com recursos didaticos e
metodologias diversificadas de ensino e aprendizagem, melhorando sua formagdo docente.
Para tanto, procurou-se conhecer as percepcoes dos pibidianos de diversos subprojetos Pibid
desta Universidade ap0s a elaboracdo de suas primeiras aulas. Buscou-se identificar o uso de
estratégias diversificadas e as percepcBes, dificuldades e intencbes destes com as
metodologias e recursos didaticos elaborados/desenvolvidos. Diante disso, relatou-se neste
estudo o resultado do diagndstico das impressbes dos pibidianos durante sua participacéo
inicial no projeto.

2. Metodologia

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 25



Fernanda Welter Adams et. al. | Percepcdes de pibidianos apds a elaboragdo de suas primeiras aulas: o programa tem
cumprido seus objetivos?

O objetivo deste trabalho foi avaliar a experiéncia de elaboracdo das primeiras aulas dos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) dos cursos de
Licenciatura em Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia de uma Universidade
Publica do Sudeste do estado de Goiés.

Este trabalho se constitui como uma pesquisa de abordagem qualitativa, em que se
utilizou como instrumento de coleta de dados questionarios respondidos espontaneamente por
licenciandos envolvidos nos subprojetos Pibid investigados. Mais do que a quantificacéo, esta
pesquisa se interessou pelo significado dos dados obtidos. Assim, objetivou-se enfatizar,
através dos relatos escritos, as opinides dos participantes.

Bogdan e Biklen (1994) apontam como algumas das caracteristicas da investigacao
qualitativa o fato de esta ser descritiva e 0s investigadores preocuparem-se com as
perspectivas dos participantes e fazerem questéo de se certificarem de que estdo aprendendo
as diferentes perspectivas adequadamente. Dentro da abordagem qualitativa diferentes
metodologias ou técnicas de coleta de dados podem ser desenvolvidas. Neste trabalho,
utilizou-se como principal instrumento de coleta de dados os questionarios, com perguntas
abertas, que permitem ao informante responder livremente, usando linguagem propria e
expressando suas opinides (LAKATOS E MARCONI, 1991). Destaca-se que o questionario
possuia 12 perguntas abertas e foi aplicado presencialmente aos sujeitos da pesquisa, sendo
entdo respondido por 5 bolsistas da Quimica, 5 da Matematica, 4 da Historia, 2 da Geografia e
4 da Biologia, com idades entre 18 e 34 anos, sendo 6 do sexo masculino e 14 do sexo
feminino.

Para avaliar as percepcdes dos pibidianos analisou-se o conteldo dos questionarios
respondidos pelos mesmos, visando interpretar suas opinides, dificuldades, métodos e
intencBes na elaboracgdo de suas aulas. Diante disso, foram levantadas as caracteristicas destas
aulas, buscando-se saber se estas foram preparadas de forma tradicional, utilizando apenas
quadro negro, giz e livro didatico, ou se os pibidianos buscaram inovar, diversificando as
metodologias e os recursos didaticos, no intuito de despertar o interesse dos educandos da
educacdo basica e, consequentemente, melhorar o aprendizado. Esta investigacdo interessou-
se ainda por levantar quais conhecimentos e atitudes os pibidianos pretendiam promover
através de suas aulas.

Assim, nos topicos seguintes, sdo discutidos os resultados da analise dos questionarios
levando-se em conta aspectos como: percepgdo dos bolsistas Pibid frente a participagdo no
projeto e a elaboracdo de suas primeiras aulas e 0 uso de estratégias diversificadas na
elaboracdo das primeiras aulas dos subprojetos investigados. Para discussdo dos resultados e
para resguardar a identidade dos pibidianos, estes foram identificados por simbolos de P1 a
P20, de forma aleatéria, conforme a ordem em que foram coletados os questionarios nos
diferentes subprojetos. Todos os bolsistas concordaram livremente em participar da pesquisa,
e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido.

Os dados coletados foram organizados em categorias pelo método indutivo, no qual as
categorias sdo criadas a posterior, apés as analises. Segundo Moraes e Galiazzi (2016) o
método indutivo implica produzir as categorias a partir das unidades de analise construidas a
partir do “corpus”. Por um processo de comparar e contrastar constantes entre as unidades de
analise, o pesquisador vai organizando conjuntos de elementos semelhantes, geralmente com
base em seu conhecimento tacito, conforme descrevem Lincoln e Guba (1985). Esse é um
processo indutivo, de caminhar do particular ao geral, resultando no que se denomina as
categorias emergentes (MORAES; GALIAZZI, 2016). Aquele no qual o pesquisador retne
informacdes textuais — unidades de significado — baseado em semelhancas empiricas entre
estas que o leva a generalizacdo e ao estabelecimento de uma categoria. Os dados foram
organizados tendo como base a Analise Textual Discursiva.
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Este método de andlise de dados se inicia pelo processo de unitarizacdo, que
compreende a desmontagem dos textos. Estes sdo examinados detalhadamente e
fragmentados em unidades de andlise, também denominadas unidades de significado
(MORAES; GALIAZZI, 2006). Em seguida se inicia 0 processo de categorizacdo que se trata
de um processo ciclico, pois por meio do retorno aos mesmos elementos é possivel
aperfeicoar e delimitar as categorias com maior rigor e precisao. O terceiro estagio do ciclo de
andlise ¢ a comunicacdo das novas compreens@es atingidas ao longo dos dois estagios
anteriores. E um exercicio de explicitacdo das novas estruturas emergentes da analise.
Concretiza-se em forma de metatextos em que 0s novos insights atingidos sdo expressos em
forma de linguagem e em profundidade e detalhes (MORAES; GALIAZZI, 2006). Assim,
foram criadas as seguintes categorias “Percepgdo dos bolsistas Pibid frente & participacdo no
projeto e elaboragdo de suas primeiras aulas” e “O uso de estratégias diversificadas na
elaboracdo das primeiras aulas”.

3. Resultados e Discussdes

Durante muito tempo, entendeu-se que o professor deveria unicamente repassar ao seu
aluno os conteddos curriculares e, por isso, a formacdo baseava-se na transmissdo do
conhecimento. Mas hoje se exige mais de um professor, mais do que apenas deter o
conhecimento e transmiti-lo aos alunos, ele deve buscar a mediagdo do conhecimento: “A
profissdo docente deve abandonar a concep¢do predominante no século XIX de mera
transmissdo do conhecimento académico (...)” (IMBERNOM, 2001, p. 7). Para isso, o
professor deve promover a motivacdo do aluno, o contato deste com a realidade, além de
relacionar o conteudo curricular a situacdes problematicas relevantes ao mesmo, enfim, deve
promover a chamada formacao cidada.

Muitas discussdes a respeito da formacdo docente propdem que o professor deve ser
visto como um profissional autbnomo que reflete, toma decisdes e cria durante sua agédo
pedagdgica, a qual é entendida como um fenémeno complexo, singular, instavel e carregado
de incertezas e conflitos de valores (MORTIMER; SANTOS, 1999). Nessa perspectiva, Silva
et al (2010) acredita no trabalho (ser professor) como principio educativo e este estd
vinculado a uma praxis pedagdgica que visa a formacdo de cidaddos com capacidade critica e
organizativa, que tenham autonomia e iniciativa, qualidades necessarias para lutar por uma
sociedade igualitaria. Um professor que adote o trabalho como principio educativo estara
contribuindo, de alguma forma, para a transformacdo social, ou seja, a formacdo de
professores deve se desenvolver a partir de uma perspectiva critica, pois professores tém
responsabilidade social de formar cidadaos capazes de superar esse modelo capitalista que nos
mantém reféens.

E as experiéncias promovidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) vem ao encontro de uma formac&o inicial baseada na relagdo teoria versus
pratica, ou seja, na vivéncia e na reflexdo sobre a préatica escolar para a construcdo de uma
identidade docente conectada a atual necessidade de formagéo de professores.

Nesse contexto, este trabalho teve como objetivo investigar o uso de estratégias
diversificadas de ensino pelos subprojetos Pibid de uma Universidade Publica do Sudeste de
Goiés dos cursos de Licenciatura em Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia, e
ainda relatar as percepcoes, as dificuldades e as intengdes dos bolsistas na elaboracéo de suas
primeiras aulas e na participacdo no projeto Pibid.

3.1 Percepcao dos bolsistas Pibid frente a participacéo no projeto e
elaboracéo de suas primeiras aulas
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Nos questionarios os pibidianos foram inqueridos se antes de sua participacdo no
Programa ja& haviam tido contato com a escola e a sala de aula. Dos pibidianos que
responderam a questdo, 55% afirmaram que a insercdo deles na escola parceira do subprojeto
Pibid consistiu em seu primeiro contato com a escola basica em sua formacao inicial docente.
Os outros 45% j& haviam cursado alguma disciplina de Estagio Supervisionado. Mesmo né&o
sendo o foco da pergunta, os pibidianos que haviam cursado a disciplina de Estagio
afirmaram espontaneamente em suas respostas que identificaram diferencas entre as a¢oes do
Pibid e as do Estagio Supervisionado; acreditam que o Pibid permite uma maior vivéncia do
ambiente escolar:

[...] O estagio supervisionado restringe um pouco mais as a¢des na escola, 0 tempo
de presenca na mesma também é bem menor” (p.8). “[...] Iniciei a minha formagao
docente com o Estégio Supervisionado, mas a participacdo no Pibid me permitiu ter
uma maior experiéncia com a elaboragdo/desenvolvimento de recursos
diversificados. (p.13).

Atraveés dos relatos, pode-se observar que o Pibid esta atingindo seu objetivo de elevar a
qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, pois, através da
participacdo dos licenciados no projeto, a permanéncia na escola parceira € maior, com mais
frequéncia, podendo chegar a 20 horas semanais, tempo suficiente para que o futuro docente
vivencie as mais diversas situacbes em sala de aula e mesmo fora dela. Desta forma, o
Programa possibilita que os licenciandos conhecam melhor o ambiente escolar e a sala de
aula, convivendo mais tempo tanto com os professores em exercicio quanto com alunos da
educacdo basica. O Pibid oferece ainda a possibilidade de insercdo de diversificadas
estratégias didaticas e metodoldgicas na mesma turma contribuindo para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Pimenta e Lima (2004), o estagio na formacdo inicial deve ser
compreendido como um espaco para aprender e se preparar para exercer a profissdo docente,
desenvolvendo competéncias e saberes necessarios para a construgdo de uma identidade
profissional que corresponda as exigéncias e aos desafios da sociedade contemporanea. Dessa
forma, no estagio o aluno vai a escola, observa a aula, preenche fichas, aprende sobre o
manejo da classe, mas, muitas vezes, ndo tem tanto espaco dentro da aula para aplicar as
metodologias de ensino e aprendizagem inovadoras.

Assim, apesar de se aproximar das atividades do estagio, percebeu-se que o Pibid tem
ido além, proporcionando uma formacdo mais ativa e critica aos licenciandos, pois permite
que os mesmos conhegcam e reflitam sobre o cotidiano de uma escola, de uma sala de aula e,
principalmente, sobre o desenvolvimento de metodologias e recursos didaticos diversificados.
Enfim, o Pibid se difere da proposta de Estagio Curricular Supervisionado uma vez que tem
por fim: “a insercdo dos licenciados nos contextos educacionais das Escolas Publicas
propiciando oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas de
carater inovador que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino
e aprendizagem” (Portaria n® 260, de 30 de dezembro de 2010) (BRASIL, 2010). Destacamos
que valorizamos os dois espacgos de formac&o inicial de professores e acreditamos que tanto o
Estagio quanto o Pibid sdo fundamentais para a formacédo de futuros professores que nao veja
a sua pratica como um fim em si mesmo, pois este tem funcao de organizar o ensino e pensar
em uma educacgdo humanizadora que faga uso da mediacgdo para a formacgéo da consciéncia do
aluno, bem como sua constituicdo como sujeito que vé a necessidade de refletir sua realidade
e a sociedade.

Os pibidianos também foram inqueridos sobre a sua percepcdo acerca de sua
participacdo no projeto. Todos os alunos que responderam a questdo disseram estar gostando
da experiéncia e acreditam que a mesma tem contribuido muito para a sua formacéo docente,
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pois, a partir do Pibid, eles tém contato direto com o espaco escolar. Mais uma vez se percebe
a preocupacao do Programa em propiciar a insercdo do bolsista no ambiente escolar e fazer a
conexao entre os conhecimentos académicos e a dimensdo préatica da formacdo docente. Os
relatos de alguns pibidianos ressaltam esta afirmacao:

[...] Gosto muito de participar deste projeto, ele permite um real contato com a
escola, ndo s6 com a sala de aula, mas com os outros professores, com a gestdo da
escola, entdo ele contribui muito com a minha formacéao docente. (p. 15)

Assim, através dos relatos percebe-se que os bolsistas acreditam que o Programa lhes
possibilita uma visdo geral da escola, tanto da sala de aula como do funcionamento da
instituicdo e de seus atores. As experiéncias docentes advindas do Pibid, na maioria das vezes,
enriquecem sobremaneira a formacdo pedagdgica do bolsista, consolidando uma formacéo
inicial de qualidade. O aproveitamento dessas vivéncias pode ser considerado como o
reconhecimento das influéncias que o cotidiano escolar exerce na construcdo da identidade
docente, permitindo a aproximacao entre Universidade e escola para uma formacdo docente
de qualidade.

Com relacdo a elaboracdo de aulas, as autoras perguntaram aos participantes da
pesquisa se 0S Mesmos ja possuiam experiéncias anteriores com esta atividade e se 0s mesmos
tiveram dificuldades em elaborar as suas primeiras aulas dentro do Pibid. Dentre os
pibidianos, 60% afirmaram ja possuirem experiéncia prévia na elaboracdo de aulas,
experiéncia esta adquirida tanto no Estagio Supervisionado quanto em outros projetos de
pesquisa e/ou extensdo dos quais participaram anteriormente.

Porém, 65% dos pibidianos afirmaram que tiveram dificuldades com a elaboracdo das
primeiras aulas, sendo estas dificuldades relacionadas a primeira experiéncia, a diferenca por
se tratar de elaboracdo de aulas diferenciadas e contextualizadas, a escolha do tema e do
contetdo das aulas, a adaptacdo as metodologias e aos recursos didaticos diversificados.
Embora os outros 35% tenham afirmado ndo sentirem dificuldades na elaboracdo das aulas,
destacaram algumas contribui¢des dos subprojetos. Estas observagdes podem ser evidenciadas
nos seguintes relatos:

[...] A falta de experiéncia na elaboracéo das aulas traz dificuldades, mas elaborando
a mesma estas dificuldades se findam”. (P 17).

[...] Eu ja havia elaborado aulas, mas ndo como as aulas propostas pelo projeto, estas
foram elaboradas utilizando diversas ferramentas e isto foi algo novo para mim. (P
10).

Portanto, percebe-se que até os pibidianos que ja haviam passado por uma experiéncia
anterior tiveram que se adaptar as diferencas de atuacdo num projeto como o Pibid, que busca
superar os problemas no processo de ensino e aprendizagem de uma maneira diversificada, ou
seja, levar para a sala de aula estratégias didaticas que sejam capazes de motivar os alunos
para o aprendizado. Vale destacar também que o projeto permitiu que os licenciandos
superassem dificuldades como: elaborar aulas em PowerPoint, realizar pesquisa na internet e
fazer uso das diversas Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TICs):

[...] a elaboragdo das minhas primeiras aulas me auxiliaram a superar as dificuldades
com relacdo as tecnologias, pois precisei fazer uso delas para pesquisar informagdes
atuais, imagens, artigos e reportagens para embasar a aula”. (P10)

A partir deste relato percebe-se que o Programa Pibid investigado (cursos de Quimica,

Matematica, Histdria, Geografia e Biologia) esta colocando mais um dos seus objetivos em
pratica, qual seja: proporcionar aos futuros docentes experiéncias tecnoldgicas. Ou seja, 0s
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subprojetos estdo incentivando os licenciandos a fazerem uso de uma ferramenta atual e que
chama muito a atencdo dos mesmos. Segundo Rosa (2013), as tecnologias se apresentam
como ferramentas que permitem registrar, editar, combinar, manipular toda e qualquer
informacdo, por qualquer meio, em qualquer lugar, a qualquer tempo; 0 seu uso nas praticas
pedagogicas pode proporcionar a multiplicacdo de possibilidades de escolha, de interagdo. De
acordo com Almeida (2001, p. 63), o professor, ao incorporar as TICs aos méetodos ativos de
aprendizagem, “além de desenvolver a habilidade de uso das mesmas, estabelece uma ligagéo
entre esse dominio, a pratica pedagogica e as teorias educacionais, refletindo sobre sua
propria préatica e buscando transforméa-la”.

Outra dificuldade apontada pelos pibidianos foi quanto a selecionar uma problematica
relevante para o aluno e estruturd-la de forma que este se tornasse um sujeito ativo na
construcdo dos seus conhecimentos. Além disso, destacaram também dificuldades em
selecionar os recursos didaticos e as metodologias de ensino e aprendizagem adequadas as
propostas:

[...] A coordenadora, juntamente com a professora supervisora propuseram que
elaborassemos aulas com temas presentes no cotidiano dos alunos, de forma a
motivar 0 aluno a ser sujeito ativo e selecionar o problema de relevancia para o
aluno e elaborar uma aula a partir de recursos diversificados foi a minha maior
dificuldade. (P 14)

Através deste relato, pode-se identificar a preocupacao dos coordenadores e professores
supervisores em inserir 0s pibidianos num modelo atual de ensino, que busque a mediagédo do
professor e a autonomia do aluno. O trabalho docente estd impregnado de intencionalidade,
pois visa a formacgdo humana por meio de contetdos e habilidades, de pensamento e acdo, o
que implica escolhas, valores, compromissos éticos. Isso significa:

[...] introduzir objetivos de natureza conceitual, procedimental e valorativa, em
relagdo aos conteldos da matéria que ensina, transformar o saber cientifico ou
tecnoldgico em contetidos formativos, selecionar e organizar os contelidos, em
funcdo das caracteristicas dos alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos e
procedimentos de ensino especificos, inserindo-0s em uma estrutura organizacional
em que participe de decisbes e acOes coletivas (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002, p.16).

Mais relatos corroboram com a inten¢do dos coordenadores e professores supervisores
em formar os licenciandos a partir de uma perspectiva atual, de forma que sejam futuros
docentes preocupados com a formacgdo cidada de seus alunos:

[...] Nas reuniBes que ocorrem semanalmente a nossa coordenadora sempre fala da
importancia de trabalhar temas atuais e presentes no cotidiano do aluno buscando
desenvolver diversos conhecimentos e uma formacao cidada. (P13)

Os pibidianos ainda foram questionados sobre o auxilio recebido na elaboracéo de suas
primeiras aulas, ou seja, as pesquisadoras buscaram saber se os pibidianos tiveram
esclarecimentos e subsidios dos coordenadores e professores supervisores a elaboracdo das
aulas. Todos os pibidianos afirmaram que foram devidamente esclarecidos pelos
coordenadores de area sobre a elaboracdo das primeiras regéncias e 60% ainda obtiveram a
ajuda dos professores supervisores na elaboracdo das mesmas. Com isso, vé-se que todos os
subprojetos Pibid investigados deram o auxilio necessario aos pibidianos na elaboracdo de
suas primeiras aulas, fator muito importante para uma adequada formagao docente:
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[...] A coordenadora e a professora supervisora nos auxiliaram quanto a escolha do
tema, tiraram dividas sobre a metodologia que seria utilizada na aula, realizamos
prévias das aulas para as mesmas onde foi possivel sanar dividas com relagdo ao
conteddo curricular, enfim, elas estiveram presentes a todo momento durante a
elaboragdo das aulas”. (P 20).

[...] além do auxilio da coordenadora e da professora supervisora, tivemos auxilio
dos demais pibidianos do nosso grupo, pois todas as aulas eram discutidas nas
reunibes semanais, assim, os colegas davam sugestdes para melhoria das aulas. (P
17)

Atraveés destes relatos pode-se observar o trabalho em equipe dentro dos subprojetos
Pibid e acredita-se que o mesmo traz resultados mais eficientes que os trabalhos individuais.
O trabalho docente é complexo e, portanto, o professor deve possuir a capacidade de reflexao
critica sobre sua intervencdo pedagdgica. Segundo Pimenta (1999), o trabalho do professor
implica compreender criticamente o funcionamento da realidade e associar essa compreensao
ao seu papel de educador, de modo a aplicar sua visdo critica ao trabalho concreto nos
contextos especificos em que ele acontece. Para isso, recomenda-se valorizar 0s processos de
reflexdo na acdo e de reflexdo sobre a reflexdo na acdo, como processos de construcdo da
identidade dos professores (PIMENTA, 1999).

Na formacdo inicial, a socializacdo e a reflexdo sdo de suma importancia para a
formagéo docente, pois a opinido de um colega que tem uma experiéncia diferente faz com
que o licenciando reflita sobre a aula elaborada, o que garante uma maior qualidade da
mesma. Também se pode frisar que o auxilio garantido pelos coordenadores e professores
supervisores assegura uma troca de experiéncia entre eles e os pibidianos, ou seja, 0S
pibidianos puderam refletir sobre a vivéncia dos mais experientes.

Perguntou-se ainda aos pibidianos se 0s mesmos gostaram da experiéncia de elaborarem
suas primeiras aulas. Todos afirmaram que sim, seja pela experiéncia adquirida no processo,
seja pelo diferencial de elaborar aulas inovadoras, como se observa no relato a seguir “Foi
maravilhoso, fiquei ansioso em separar o melhor material. (P4)”

Percebe-se que os projetos analisados tém fomentado o gosto pela docéncia e cumprido
com mais um dos objetivos do Pibid, que é incentivar a carreira docente. Mais uma vez ha
que se destacar a possibilidade oferecida pelo programa aos licenciandos de terem uma pratica
pedagdgica criativa e inovadora.

Outro ponto positivo é que os pibidianos afirmaram que a participacdo no projeto
garantiu a passagem dos mesmos de licenciandos a professores, a passagem de aluno a

professor:
[...] Apds a minha insercdo na sala de aula proporcionada pelo Pibid, ja ndo me vejo
como licencianda mais sim como professora capaz de lidar com as mais variadas
situacdes (P 19).

Sobre o rito de passagem de licenciando a professor, acredita-se que € no exercicio da
sala de aula que o licenciando constréi saberes, formando-se assim como um profissional. O
Programa Pibid proporcionou aos bolsistas experiéncias de sala de aula ricas, permitindo a
construcdo de uma identidade docente, pois os pibidianos puderam analisar criticamente como
ocorre todo o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, a participacdo no Pibid pode ser
vista como uma experiéncia marcante, na qual os futuros professores colocam em acéo a
docéncia, momento este de extrema importancia para a producdo de saberes necessarios a
pratica educativa.

3.2 O uso de estratégias diversificadas na elaboracéo das primeiras aulas
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O principal objetivo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid)
¢ inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacédo de problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem (Portaria n° 260,
de 30 de dezembro de 2010) (BRASIL, 2010). Dessa forma, nesta secdo buscamos discutir o
uso de estratégias diversificadas que os pibidianos investigados desenvolveram durante a
elaboracdo de suas primeiras aulas, bem como analisa-las como ferramentas da construcdo de
uma identidade docente que busca o processo de ensino e aprendizagem dos alunos de
qualidade.

Atraveés da andlise dos questionarios respondidos pelos participantes do programa Pibid
investigado (Cursos de Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia) observou-se
que todos os subprojetos e os pibidianos a eles vinculados buscaram trabalhar com aulas
inovadoras, no intuito de fugir do modelo tradicional de ensino baseado na transmissdo e na
recepcdo do conteldo. Através das aulas procuraram promover conhecimentos diversos, tais
como: a tomada de decisdo; a capacidade de comunicar-se; o trabalho em equipe; a
capacidade de pesquisar, investigar e compreender informacées; a capacidade de argumentar
e de ser autbnomo; a capacidade de cooperacdo; a socializacdo e a organizacdo; a
responsabilidade e a participacdo ativa dos educandos na sociedade, buscando assim uma
formacédo cidada, de forma que os educandos da educacdo basica tenham maior interesse pelas
aulas e que sejam capazes de utilizar o que aprenderam em sala de aula em sua vida.

O subprojeto Pibid da area de Histdria, por exemplo, relatou que em suas primeiras
aulas organizou/elaborou/apresentou teatros relacionando o contetdo curricular e a reflexdo
sobre questdes sociais, como o preconceito. Segundo Miranda (2009), o teatro tem um papel
importante na vida dos estudantes, uma vez que, sendo devidamente utilizado, auxilia no
desenvolvimento da crianca e do adolescente como um todo, despertando o gosto pela leitura,
promovendo a socializacdo e, principalmente, melhorando a aprendizagem dos contetdos
propostos pela escola. Além disso, sob a perspectiva de obra de Arte, o teatro também
incomoda, no sentido filosofico, porque faz repensar e querer modificar a realidade
instaurada, além disso, possui carater lidico e constitui-se como forma de lazer (MIRANDA,
2009).

Assim, os pibidianos do subprojeto Historia estdo fazendo uso de uma metodologia
diversificada e ladica que desperta o interesse dos alunos pela disciplina e os leva a refletir
sobre questdes sociais da realidade. Os pibidianos de Histdria estdo, desse modo, promovendo
uma aprendizagem baseada na diversdo e no prazer em aprender, mas com foco em uma
formagéo cidada/critica. Vale ressaltar que estas aulas foram desenvolvidas tanto no Ensino
Fundamental 1l quanto no Ensino Médio e tiveram duracdo de dois a trés meses. Os
pibidianos de Historia ainda relataram que fizeram uso da internet, de videos, livros e data
show para o desenvolvimento das pecas teatrais, tendo instaurado, portanto, o contato com
diversos recursos didaticos e metodoldgicos.

Através das aulas elaboradas pelos pibidianos de Historia, observa-se que o teatro pode
ser um instrumento de aprendizagem e também uma Otima metodologia para se trabalhar com
questdes sociais, pois os alunos se envolvem com o tema e em todo 0 processo de constru¢ao
da peca teatral. Por fim, acredita-se que o teatro € uma 6tima forma de introduzir na escola o
aprendizado e a cultura,

O subprojeto Pibid da area de Quimica elaborou e desenvolveu um projeto a partir do
tema “Energia e Sustentabilidade”. O objetivo do projeto foi mediar a relagdo entre energia e
sustentabilidade e ainda destacar a importancia da Quimica para a compreenséo desta relagéo,
além de dinamizar os processos de ensino e aprendizagem de Quimica em uma perspectiva
contextualizada. O projeto abordou a importancia da preservacao energética, relacionando-a
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com 0s conhecimentos cientificos sobre o que é energia, e discutiu, ainda, como a Quimica
esta relacionada com a sua producdo a partir de matéria organica (reacdo de decomposicao e
geracdo de gases).

Esse projeto atingiu as turmas de 1° (trés turmas), 2° (duas turmas) e 3° anos (duas
turmas) do Ensino Médio da Escola Parceira do Pibid/Quimica. As aulas e as atividades
desenvolvidas tiveram como base a contextualizacdo, buscando a relagédo entre o contetdo e a
realidade vivenciada pelo aluno. Cada turma do Ensino Médio teve uma problemética
especifica relacionada com a problematica central do projeto (energia) e com os conteudos
curriculares especificos de cada ano (segundo proposta enviada pela Secretaria de Educacéo
do Estado de Goias):

e A problematica do 1° ano do Ensino Médio foi: “Qual a melhor forma de

exploracdo de combustiveis para 0 Brasil?”. Nesta, os alunos deveriam optar pela

melhor forma de exploracdo de combustiveis a partir dos conhecimentos cientificos
sobre as propriedades e as transformacfes da matéria e dos processos de separacdo de

misturas. Ou seja, a partir dos conhecimentos construidos durante as aulas expositivas e

dialogadas os alunos deveriam optar pelo processos de extracdo de combustivel mais

sustentavel;

e A problemadtica do 2° ano foi: “Qual a melhor escolha de combustivel; a gasolina,

que rende mais, ou o0 etanol, que polui menos?”. Nesta, discutiu-se com 0s alunos o que

é um combustivel, quais os tipos de combustiveis e conceitos quimicos como variagdo

de entalpia, que nos permite verificar os poluentes e a quantidade de energia liberada

pela reacdo de combustdo. Ou seja, as pibidianas apresentaram, por meio da Quimica,
duas opg¢des de combustiveis para que os alunos optassem por uma delas, analisando
tanto o rendimento, quanto a sustentabilidade;

e A problematica do 3° ano foi: “O ar que respiramos”. Nela, as pibidianas

desenvolveram questdes sociais relevantes ao ensino de Quimica, relacionando-o com

as substancias presentes no ar. Ou seja, foi discutido em sala se o ar € poluido, quando e

por que a poluicdo do ar se intensificou e 0 que causa esta poluicdo. A problematica

permitiu a abordagem dos principais fatores de poluicdo do ar, como a queima de
combustiveis, e assim os alunos puderam julgar se o ar que respiramos € realmente

poluido. Trabalharam também conceitos quimicos, como petroleo e sua extracdo e

funcGes organicas.

Para a execucdo do Projeto as pibidianas ainda criaram um painel ladico, realizaram
atividades experimentais e jogos didaticos. O desenvolvimento deste projeto durou
aproximadamente oito meses. Percebe-se assim que a area de Quimica buscou contextualizar
0 conhecimento quimico e social através de uma problematica atual, utilizando para isso
diversos recursos didaticos e metodoldgicos. Aqui também se percebe a preocupacdo com
uma formacdo cidada e critica ao se apresentar uma problematica real e atual, buscando
incentivar os alunos a reflexdo e a solucéo de problemas através da mudanca de atitude.

O subprojeto Pibid da area de Biologia relatou que suas primeiras aulas foram baseadas
na metodologia PBL (Aprendizagem Baseada em Problemas), em que o problema proposto
estava relacionado a situacfes de vida e a sociedade. Cada problema tinha duracéo de até trés
aulas para ser resolvido; os alunos eram divididos em grupos e os pibidianos mediavam a
discussdo relembrando conceitos bioldgicos Uteis para cada situacdo. O objetivo desta
metodologia era garantir a formacgéo total do aluno, permitindo que este propusesse uma
solugdo para determinado problema e ainda permitir que o pibidiano vivenciasse uma
metodologia que lhe despertasse o papel mediador do professor.

A metodologia PBL enfatiza o aprendizado autodirigido, centrado no estudante. O
professor ndo “ensina” da maneira tradicional, mas facilita a discussdo entre os alunos,
conduzindo-a quando necessério e indicando os recursos didaticos Uteis para cada situacdo
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(KODJAOGLANIAN, 2000). Portanto, mais um dos subprojetos mostrou preocupagdo em
promover uma formacdo critica e cidadd e mais uma vez se utilizando da problematizacéo do
cotidiano.

O subprojeto Pibid da area de Geografia relatou que suas primeiras aulas foram
baseadas em metodologias musicais e cinematogréaficas, mas ndo descreveu como estas aulas
ocorreram. Utilizaram também como estratégia didatica em suas aulas no Ensino
Fundamental Il a construgdo de Bonecos para o ensino de contetdos geogréficos, inserindo
assim a ludicidade.

A proposta foi fazer com que os discentes da Educacdo Basica fabricassem seu proprio
boneco enquanto também criavam uma personagem ficticia com uma historia de vida. Ao
escolherem um estado brasileiro de origem para seu personagem, deveriam formar as
caracteristicas do boneco como: os costumes, os modo de falar, de se vestir, levando em conta
0s aspectos geogréaficos e socioambientais do estado, como localizagdo, relevo, hidrografia,
cultura, etc, vemos aqui a relacdo da proposta dos alunos com o cotidiano dos alunos, uma
vez que estes buscaram que 0s sujeitos conhecessem e valorizassem a cultura local, bem
como as riquezas do Estado de Goias, principalmente da cidade de Cataldo onde o projeto em
questdo se desenvolveu, onde os alunos valorizaram uma festa com grande forga cultural na
regido a “Festa do Rosario” ¢ as “Congadas”, mas novamente os pibidianos em questdo ndo
relataram como a atividade foi desenvolvida e os resultados alcangados.

Mesmo com as poucas informacdes obtidas do subprojeto Pibid/Geografia acreditamos
que ele tem confrontado seus pibidianos com novas possibilidades e estratégias de ensino,
buscando aumentar o interesse e a compreensdo dos alunos com relacdo ao conteudo
geogréfico. Como por meio do uso do ludico, mais especificamente da cultural lidica, uma
vez que o brincar faz parte do ser humano, e se este for usado adequadamente no processo de
ensino e aprendizagem contribuiu com a formacgdo de conceitos pelos alunos, pois além de
aprender o aluno e ira se divertir, 0 que deixa a aula mais atrativa.

O subprojeto Pibid da area de Matematica relatou que tem trabalhado com jogos
didaticos na escola parceira buscando unir teoria e pratica. Assim, pode-se concluir que o
Pibid/Matematica buscou tornar as aulas de matematica mais dindmicas e prazerosas e 0S
alunos mais ativos no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, pode-se inferir a
preocupacdo do Pibid/Matematica em utilizar recursos didaticos diferenciados para motivar os
alunos para o aprendizado desta disciplina. Através dos jogos, o subprojeto buscou utilizar
uma metodologia de ensino que motivasse os alunos para o aprendizado e promovesse uma
maior participacdo dos mesmos nas aulas de matematica. O principal objetivo do uso de jogos
neste subprojeto foi trabalhar a matematica de forma descontraida e divertida, fugindo das
aulas tradicionais. Os pibidianos também propuseram o trabalho com fractan (Geometria
Fractal, ramo da matematica que estuda as propriedades e comportamentos dos fractais).

Assim, através das descricbes dos pibidianos dos subprojetos Historia, Quimica,
Geografia, Biologia e Matematica sobre as primeiras aulas elaboradas nos subprojetos
percebe-se que o objetivo do Pibid de fomentar experiéncias metodoldgicas e préaticas
docentes de caréater inovador tem sido cumprido pelos subprojetos investigados.

Através da analise dos questionarios foi possivel confirmar que os pibidianos desta
Universidade Pablica do Sudeste Goiano estdo fazendo uso das mais diversas metodologias e
recursos didaticos diferenciados e indo além do simples uso desses recursos e metodologias.
Estdo preocupados com a formagdo cidadd dos educandos, pois estdo elaborando suas aulas a
partir de problematicas presentes no cotidiano dos discentes da educacdo baésica,
contextualizando assim o conhecimento.

Acredita-se que a contextualizacdo do conteudo com o cotidiano dos educandos permite
0 desenvolvimento de habilidades bésicas relativas a cidadania, pois permite o
desenvolvimento do posicionamento critico e a capacidade de leitura dos fendbmenos quimicos
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envolvidos diretamente no processo de desenvolvimento cientifico/tecnoldgico da sociedade
(SANTOS, SCHNETZLER, 2003). Assim, a contextualizacdo do ensino pode tornar o
conhecimento cientifico mais significativo e atrativo para o aluno, agucando o senso critico da
realidade, pois torna possivel que o aluno transfira o conhecimento cientifico para as situagdes
reais.

De acordo com Oliveira (2004) existe um consenso entre os pesquisadores em Ensino
de Quimica de que esse deve ser contextualizado, incorporando aos curriculos aspectos sécio
cientificos, tais como questdes ambientais, politicas, econémicas, éticas, sociais e culturais
relativas a ciéncia e a tecnologia. A contextualizagdo ainda tem muito a ver com a motivacdo
do aluno, por dar sentido aquilo que ele aprende, fazendo com que 0 mesmo relacione o que
estd sendo aprendido com sua experiéncia cotidiana. Através da contextualizacdo o aluno faz
uma ponte entre a teoria e a pratica, 0 que € previsto nos documentos que regem a educacao
brasileira como a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) (BRASIL, 1996)
e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999), que definem Ciéncia como
uma elaboracdo humana para a compreensdo do mundo.de suma importancia que 0s
licenciandos vivenciem em sua formacao inicial experiéncias como estas de elaborar aulas
diferenciadas e que abordem temas sociais. Tais experiéncias podem trazer muitos beneficios
para a formacdo de um profissional da Educacdo voltada para uma sociedade democratica
“que se propde a formar cidaddos criticos, participativos, solidarios, autbnomos, responsaveis
pela formacao de homens e de mulheres e por sua autoformacao” (ENS, 2006, p. 13).

Observou-se ainda nas respostas dos pibidianos que estes acreditam que a escola deve
preparar as pessoas (alunos) para uma vida em sociedade; sociedade esta que cada vez mais
exige de seus participantes informagéo, conhecimento e agdo de forma ativa/reflexiva. E isto
sO ird acontecer se os alunos da Educacdo Basica vivenciarem metodologias e recursos
didaticos, como contextualizacdo, jogos didaticos, atividades ludicas, dentre outros, que
busquem motiva-los a refletirem sobre os atuais acontecimentos. De acordo com um dos
pibidianos:

[...] Com minhas aulas espero ser mediador de conhecimento e que o aluno possa ser
sujeito ativo na construcdo de seu conhecimento. Além de promover uma formacédo
cidadd, onde o educando seja capaz de pensar criticamente e reflexivamente sobre
sua acdo diante da sociedade. (P 13)

Para atingir estes objetivos pode-se perceber que os pibidianos buscaram trabalhar com
problematicas relevantes para os alunos, como a energia e a sustentabilidade, o racismo, entre
outas. Acredita-se que 0 uso da probleméatica em sala de aula permite que os alunos
investiguem possiveis solugdes para a mesma. Hoje, o professor deve ser o mediador do
conhecimento e o aluno deve se constituir como sujeito consciente na construcdo de seu
conhecimento, sendo a educacéo voltada para a formacéo cidada.

E, para a formagéo cidada, € importante que o professor aborde em sala de aula temas
relacionados ao cotidiano do aluno, problematizando o conhecimento; a problematica
possibilita que o aluno investigue e proponha solucBes para as questdes presentes no seu dia-
a-dia. Isto permite que o aluno se torne sujeito consciente na construgdo do seu conhecimento,
tornando este mais significativo, além se sinta incentivado a ser um cidad&o atuante no mundo
em que vive. Além disso, o uso de metodologias e recursos didaticos diversificados é
importante para a transposicao do cotidiano para a sala de aula.

Através da analise dos dados coletados, pdde-se verificar que todos os subprojetos Pibid
investigados (Quimica, Matematica, Historia, Geografia e Biologia) estdo preocupados com a
formacdo cidadd dos educandos da Educacdo Baésica e, por isso, os pibidianos estdo
elaborando aulas de carater inovador, que facam sentido para o aluno e que o leve a adquirir
um conhecimento significativo.
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Percebeu-se que os subprojetos investigados buscaram elaborar aulas que abordassem
questdes do cotidiano dos educandos da Educacdo Basica e, a partir de problematicas
relevantes, procuraram construir uma formacéo cidadd. Enfim, os subprojetos estéo deixando
de lado as aulas tradicionais e tomando gosto pelas estratégias de ensino que compreendem o
professor como mediador do conhecimento e o aluno como sujeito autbnomo e ativo na
construcdo de um aprendizado relevante.

4 Consideracdes Finais

Este trabalho relata a investigacdo sobre o uso de estratégias diversificadas pelos
subprojetos Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) de uma
Universidade Puablica do Sudeste Goiano dos cursos de Licenciatura em Quimica,
Matematica, Histdria, Geografia e Biologia e ainda relata as percepcOes, dificuldades e
intengdes dos bolsistas na elaboracdo de suas primeiras aulas e na participagcdo no projeto
Pibid.

Através da analise dos dados coletados neste artigo foi possivel perceber que ha uma
preocupacdo com a adequada formacéo inicial dos novos professores. Observou-se que 0s
coordenadores dos subprojetos estdo preocupados em mostrar aos pibidianos a importancia de
ser um bom profissional da educacdo e em oferecer a estes 0 contato com a escola e sua
préatica pedagodgica e com um leque de opcbes de metodologias e recursos didaticos para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Verificou-se ainda a busca por uma formacdo critico-reflexiva, que proporcione a este
futuro profissional da educacdo a habilidade de lidar com o complexo ambiente escolar de
forma dindmica e segura, de modo a contribuir para a formacdo cidada de seus educandos.

Desta forma, acredita-se que os objetivos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) tém sido cumpridos pela Universidade investigada, quais sejam:
inserir os licenciandos no cotidiano das escolas e proporcionar aos futuros profissionais da
educacdo a participacdo no desenvolvimento e na aplicacdo de metodologias, tecnologias e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem superar os problemas
que sdo identificados nos processos de ensino/aprendizagem nos dias de hoje. Ou seja, 0
programa incentiva o futuro professor a superar os modelos tradicionais de ensino que séo
baseados na transmisséo/recepc¢éo do contetdo. Enfim, o Pibid investigado esta valorizando o
professor e procurando incentivar a carreira docente, pois 0 mesmo estd promovendo uma
formacéo inicial de qualidade e fornecendo subsidios para que os futuros professores sejam
capazes de lidar com qualquer situagdo no ambiente escolar.

Acredita-se que um licenciando que passa pela experiéncia de ser um pibidiano chega a
escola com outra ideia de ensino e reconhece a importancia da mediacdo/construcdo do
conhecimento para que o aluno adquira um conhecimento significativo e o leve para sua vida.

Referéncias

ALMEIDA, M. E. B. Educacéo, projetos, tecnologia e conhecimento. Sdo Paulo: PROEM,
2001.
BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Caracteristicas da investigacao qualitativa. In: Investigacéo
qualitativa em educacdo: Uma introducéo a teoria e aos métodos. Porto, Porto Editora, 1994.
BRASIL, MEC. LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional. Lei n°® 9394, de
20 de dezembro de 1996. D.O. U de 23 de dezembro de 1996.

. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Quimica. MEC/SEF, 1999.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 36



Fernanda Welter Adams et. al. | Percepcdes de pibidianos apds a elaboragdo de suas primeiras aulas: o programa tem
cumprido seus objetivos?

. CONAE-Conferéncia Nacional de Educacdo. Portaria n° 260, de 30 de
dezembro de 2010. Normas gerais do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia Pibid, 2010.

BRZEZINSKI, R. Notas sobre o curriculo na formacéo de professores: Teoria e préatica.
Brasilia: UNB, 1994.

DELIZOICQOV, D.; ANGOTTI, J. A;; PERNAMBUCO, M. M.. Ensino de Ciéncias:
Fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2002.

ENS, R. T. Significados da pesquisa segundo alunos e professores de um curso de
pedagogia. Tese (Doutorado em Educagdo: Psicologia da Educacdo) — Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo, S&o Paulo, 2006.

IMBERNON, F. A Educagéo no século XXI: Os desafios do futuro imediato. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

KODJAOGLANIAN, V. L. Guia Pedagégico do Académico do Curso de psicologia.
Campo Grande: Editora UNIDERP, 2000.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologias cientificas. 3. ed. S&o
Paulo: Atlas, 1991.

LINCOLN, Y. S., GUBA, E. G. Naturalistic inquiry. 1. ed. London: Sage, 1985.
MIRANDA, J. L.; ELIAS, R. C.; FARIA, R. M.; SILVA, V. L.; FELICIO, W. A. S. Teatro e
a Escola: fungdes, importancias e praticas. Revista CEPPG — CESUC — Centro de Ensino
Superior de Cataldo, Ano XI, N° 20, p. 172-181, 1° Semestre/2009.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise textual discursiva. 3 ed. Revisada e Ampliada.
ljui: Unijui, 2016.

MORAES, R., GALIAZZI, M. C. Anélise textual discursiva: processo construido de
maultiplas faces. Ciéncia & Educacédo, v.12, n.1, p.117-128, 2006.

NOVOA, A. Formagio de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (Coord.). Os
professores e sua formacdo. 3. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1997.

OLIVEIRA, P. R. S. O ensino de quimica e as novas abordagens no ensino médio, Santa
Catarina, 2004. Anais da 7% Semana de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SEPEX) da UFSC.
Disponivel em: <http://anais.sepex.ufsc.br/anais_4/index_fixo800600.htmI>.

Acesso em: 07 de fevereiro de 2019.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M.; SOCORRO, L. Estagio e Docéncia. 2. ed. Sdo Paulo:Cortez,
2004.

PIMENTA, Selma. Garrido. (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sdo Paulo:
Cortez. 1999.

ROSA, R. Trabalho docente: Dificuldades apontadas pelos professores no uso das
tecnologias. In: Anais do VII Encontro de Pesquisa em Educacdo, Uberaba — Minas Gerais,
2013.

SANTOS, W. L. P., SCHNETZLER, R. P. Educacdo em quimica — compromisso com a
cidadania. 3. Ed. Rio Grande do Sul: Unijui, 2003.

SHIROMA, E. O.; EVANGELISTA, O. A colonizagdo da utopia nos discursos sobre
profissionalizagdo docente. Perspectiva, Floriandpolis, v. 22, n. 02, p. 525-545, 2004.
SILVA, J. L. P. B.;; MORADILLO, E. F.; PENHA, A. F.; PIMENTEL. H. O.; CUNHA, M.
B.M.; OKI, M. C. M.; BOTLHPO, M. L.; BEJARANO, N. R. R.; LOBO, DS. F. A dimensao
pratica da Formacao na licenciatura em quimica da Universidade Federal da Bahia. In:
ECHEVERRIA, A. R.; ZANON, L.B. Formacio Superior em Quimica do Brasil: préticas e
fundamentos curriculares. ljui: Ed. Unijui, 2010.

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 37



