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RESUMO

Este estudo é parte inicial de uma pesquisa de
mestrado que pretende investigar as politicas
publicas de fomento a leitura literaria, principios e
materializagbes na Educacdo Do Campo. A
proposta percorre da preocupacdo em salientar a
formacdo estética promovida pelas praticas do
ensino literdrio em relacdo a formagdo politica
idealizada na concepcdo da Educacdo do Campo
(EdoC). Assume-se a concep¢do de Educacdo Do
Campo na perspectiva de formagdo Omnilateral, e
a préticas de leitura literaria como propulsora de
incentivo para 0 acesso ao universo esteticamente
elaborado,  compreendendo o  dialogismo
bakhtiniano e sociointeracionismo na formacéo
humana. Questiona-se: como desenvolver a leitura
literaria a partir de praticas sociais de leitura na
realidade campesina? A proposta é contribuir com
reflexdes tedrico-metodolégicas no ensino da
literatura via praticas sociais, contemplando as
Diretrizes Educacionais do Campo paranaense
(2006) e Diretrizes Educacionais da Lingua
Portuguesa do Parand (2008), norteadoras do
processo  ensino-aprendizagem. O  estudo
demonstra a leitura critica como atributo da
formac&o integral do sujeito.

Palavras chave: Sociointeracionismo, Literatura,
Educacéo do Campo.

ABSTRACT

This study is an initial part of a masters research
that intends to investigate the public policies of
foment to the literary reading, principles and
materializations in the education of the field. The
proposal is based on the concern to emphasize the
aesthetic formation promoted by the practices of
literary teaching, in relation to the political
formation idealized by the education of the field. It
is assumed the conception of education of the field
in the perspective of Omnilateral formation and of
literary practices as an incentive of access to the
aesthetically elaborate  universe  comprising
Bakhtinian dialogism and socio-interactionism in
human formation. It is questioned: how to develop
literary reading through social reading practices in
rural reality? The proposal is to contribute with
theoretical-methodological reflections in the
teaching of literature through social practices,
including the Rural Education Guidelines (2006)
and Educational Guidelines of the Portuguese
Language of Parana (2008), drivers of the learning
teaching process. The study demonstrates the
critical reading as an attribute of the integral
formation of the subject.

Keywords: Socio-interactionism, Literature, Rural
Education.

1. Introducéo

A luta dos Movimentos Sociais Camponeses, buscando incorporar a Educagéo do
Campo em nivel de politicas de Estado, pelo reconhecimento de sua forma de
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organizacdo da educacdo e também por legislacdes especificas que reconhecam a
diversidade educacional e o modo de vida dos sujeitos do campo, tem como pauta a
criacdo de programas que apoiem a efetivacdo de legislacdes j& conquistadas e
fortalecimento das politicas j& existentes (REIS, 2011).

Entende-se que a educacdo, direito fundamental da vida humana, e por ser seu
acesso uma obrigacdo do Estado, de acordo com a Constituicdo vigente, faz parte das
politicas publicas de Estado, além de pautar-se também como politica social, ja que
atende a sociedade pelas escolas publicas como forma de protecdo social na tentativa de
diminuir as desigualdades produzidas pelo capitalismo, fazendo com que a luta por
direitos, nos Movimentos Sociais, seja valida em sua proposta de pensar formas de
conceber a educacdo, como € o caso da Educacdo do Campo, observando que o Estado
por si so, talvez ndo tenha interesse e condi¢des de desenvolvé-la devido a acordos
politicos (SILVA, 2014).

A educacéo rural, concebida de forma homogénea e com orientagcfes politicas e
pedagdgicas puramente urbanas, tem sido superada desde a configuracdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo de 2002 (SILVA, 2014).
No entanto, os baixos indices de leitura da comunidade camponesa! revelam ainda uma
disparidade educacional nesta préatica, entre campo e cidade, o que demonstra a
insuficiéncia de politicas publicas no @mbito da leitura, principalmente no que concerne
a educacdo campesina (BRASIL, 2007).

Nessa conotacdo, as praticas sociais de leitura literaria associadas a concepcao
sociointeracionista de desenvolvimento humano (VYGOTSKY 1991a; 1991b; 2006) em
conjunto a perspectiva dialdgica da linguagem (BAKHTIN, 2006) em congruéncia com
as Diretrizes Educacionais do Campo e da Lingua Portuguesa do Parand, configuram a
intencdo de superar as praticas estruturalistas de ensino da linguagem, bem como, as
intencBes da educacao rural, pois permitem recuperar o vinculo entre formacdo humana
e producdo material de existéncia com inten¢do educativa diretiva para 0S novos
padrBes de relacGes sociais, pelos vinculos com as novas formas de producdo, trabalho
associado livre e outros valores politicos (CALDART, 2012).

Analisando as diretrizes para 0 campo paranaense em conjunto com contribuic6es
de autores como Hidalgo & Mello (2012) e compreendendo a perspectiva da Educacédo
Do Campo (EdoC) via Caldart (2008; 2012), da leitura literaria a partir de Candido
(1995, s/d); Cosson (2009) e Vazquez (1968; 1999) e na dimensdo do ensino pela
perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (1991a; 1991b; 2006); e dialogismo de
Bakhtin (2006), busco delinear parametros reflexivos aos questionamentos: Qual a
influéncia da literatura na formacéo estética, cultural e politica? Qual metodologia que
contribua para a formagdo Omnilateral é possivel indicar?

O objetivo deste estudo € promover uma reflexéo acerca de propostas pedagdgicas
que atendam as dimensbes da EdoC, em congruéncia com a estética humanizadora
latente da literatura, de forma que a praxis educativa ndo seja corrompida pela
possibilidade de pragmatismo e utilitarismo didatico.

Para atingir o objetivo proposto, busco compreender a metodologia didatica e a
materialidade da politica publica para o campo, a partir de andlise das Diretrizes
Educacionais do Campo paranaense (2006) e breve andlise histérica, com intencéo de
compreender o sujeito do campo pela perspectiva ontoldgica, localizando conceitos
como cultura e sociedade, e assim conhecer o processo de formacdo humana pretendida.
Este artigo tem a preocupacao de salientar a formag&o estética promovida pelas praticas

! Dados oficiais do Inaf 2011. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0B5WoZxXFQTCRWE5SUY2FiMzFhZEk/view >.
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do ensino literario, em congruéncia com a formagéo politica, hipoteticamente idealizada
para as escolas do Campo.

O trabalho estd organizado em partes que discutem os elementos da tematica,
sendo quatro partes além dessa introducdo. Assim, constitui-se como primeira
abordagem discursiva os elementos que configuram a formacdo humana no contexto do
ensino da literatura e arte; a segunda, trata da abrangéncia dos aspectos artisticos nas
Diretrizes Educacionais do Campo — Parana (2006) com analises que interagem com 0s
direcionamentos educativos das Diretrizes de lingua Portuguesa paranaense (2008); a
terceira parte abrange contribuicdes do letramento literario pela perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky (1991a; 1991b; 2006) e dialdgica de Bakhtin (2006); a
quarta e Ultima parte refere-se as consideracGes que ndo findam este estudo, porém
dimensionam a reflexdo teérico metodoldgica para préaticas socialmente Uteis de ensino.

A leitura literaria neste estudo, ancorada na perspectiva sociointeracionista, visa
contrapor a logica capitalista fundamentada no trabalho produtivo alienado, e a
conscientizacdo dos trabalhadores enquanto classe e reconhecimento da existéncia de
sua esséncia na busca de sua emancipagdo humana, conciliando-se com a ideia de
formacgdo Omnilateral? do sujeito, perspectiva da EdoC.

2. A compreensdo estética, politica e cultural da arte para o ensino da
literatura na educacdo do campo

A EdoC e politicas publicas para este setor sdo motivadas por entidades civis
organizadas, dentre elas o MST, e ocupam um lugar de oposicdo a movimentos e
setores hegemonicos. Este movimento, aliado ao Movimento Nacional e Movimentos
Estaduais pela Educacdo do Campo, vem promovendo acdes que reivindicam direitos
sociais como Politicas Publicas e condi¢bes concretas de acesso e permanéncia a terra,
reforma agréaria e melhores condicdes no ensino de escolas do campo que vdo além dos
Programas e Projetos da Uniéo (REIS, 2011).

Historicamente, a educacgdo rural é pautada na perspectiva do assistencialismo.
Até o final do regime militar, as politicas publicas para a educacdo do campo seguiam 0
mesmo parametro dos projetos de assistencialismo e preparacdo de mdo de obra
agricola. A partir de 1960, algumas organizagdes sociais se definiram com a proposta de
politizar as camadas populares, inclusive as do campo, criando alternativas pedagogicas
que identificassem a cultura da sociedade com suas reais necessidades (BRASIL, 2007).

Na década de 1990, a pauta pela educacdo campesina toma proporcao nacional,
criando a Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo. Esta articulagédo
conseguiu realizar duas Conferéncias Nacionais: Por uma Educacdo Basica do
Campo, em 1998 e 2004; também instituiram o Conselho Nacional de Educagdo —
CNE; resultando na meta de compor as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Béasica nas Escolas do Campo, apresentada em 2002. Em 2004 foi criada uma
secretaria no &mbito do Ministério da Educagdo, a SECADI® — Secretaria de Educagéo

2 Segundo o Dicionario de Educacdo do Campo, Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja
traducdo literal significa todos os lados ou dimens@es. Educacdo omnilateral significa, assim, a concepgdo
de educagdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensfes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico.

3 No atual governo, com o0 MEC sendo administrado por Ricardo Vélez, a SECADI foi dissolvida
em duas novas secretarias: a Secretaria de Alfabetizagdo e Secretaria de Modalidades Especializadas da
Educacdo. Até o presente momento, as acdes e programas que serdo mantidos ou extintos pelas duas
novas secretarias ainda s&o incertos, conforme consulta ao site oficial do MEC.
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Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, dando luz aos programas e a¢des no ambito
da Coordenacéo geral de Educacdo do Campo, significando a incluséo das discussdes na
esfera federal (BRASIL, 2007).

Os Movimentos Sociais organizados no Campo, com énfase para 0 Movimento
dos Trabalhadores do campo (MST), instauram o embate por politicas publicas, com o
objetivo de defender os interesses da classe trabalhadora do campo, contrapondo-se a
I6gica capitalista de educacdo, esta Gltima fortemente embasada na reforma educacional
de 1990 (REIS, 2011). Nessa perspectiva, o vinculo entre projeto de campo e projeto de
educacdo visa superar a chamada educacéo rural, que persiste numa visdo pragmatica e
instrumentalizada colocada a servigo de um determinado modelo de desenvolvimento
calcado na lIégica dominante, em que se pensa a producdo do trabalho na dimensao do
agronegécio. A premissa da EdoC exige uma visdo mais alargada de educagdo das
pessoas, em que a vida do campo seja compreendida na totalidade, em suas multiplas
dimensfes, atentos ao risco de instrumentalizacdo educacional, j& que a historia
demonstra que subordinar a educacéo a interesses imediatos, causa um empobrecimento
do ponto de vista de formacdo humana na perspectiva de formacdo Omnilateral
(CALDART, 2008). A EdoC, em seu projeto formador, desafia transformar a antinomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual e entre cidade e campo perpetuado ao longo
da histéria. A materialidade educativa de origem da EdoC estd nos processos
formadores que por vezes acontecem fora da escola, como no coletivo de produgdes e
lutas sociais do campo, sendo um desafio ao pensamento pedagdgico entender 0s
processos econdmicos, politicos e culturais como formadores dos sujeitos e assim
constituir uma educacao emancipatoria, inclusive na escola (CALDART, 2008).

E possivel perceber a forte imbricacdo politica que envolve a EdoC devido seu
préprio percurso historico e conotacdo contra hegeménica que a engendra, 0 que nos
remete a refletir: como conciliar na formacdo desses sujeitos a expressividade estética, e
assim desenvolver humanisticamente todas as dimensdes formativas?

A fim de compreender a relacdo intrinseca da arte com os aspectos culturais,
sociais e econémicos, parto do principio de que os individuos se desenvolvem em um
contexto histoérico e social com base no trabalho. Com vistas a conscientizacao historica
e material da classe trabalhadora, o trabalho alienado é visto, portanto, como ponto
chave no impedimento de desempenharem de fato sua esséncia humana. Sobre isso,
Marx* (2010) diferencia a emancipagdo politica da emancipacdo humana, sendo a
primeira pautada numa visdo limitada, nos limites da politica e nos principios
capitalistas de exploragdo de mais-valia, nos trazendo alguns substratos tedricos sobre
essa reflexao:

Mas a comunidade da qual o trabalhador esta isolado ¢ uma comunidade
inteiramente diferente e de uma outra extensdo que a comunidade politica.
Essa comunidade, da qual é separado pelo seu trabalho, é a propria vida, a
vida fisica e espiritual, a moralidade humana. A esséncia humana é a
verdadeira comunidade humana. E assim como o desesperado isolamento
dela é incomparavelmente mais universal, insuportavel, pavoroso e
contraditério, do que o isolamento da comunidade politica, assim também a
supressao desse isolamento e até uma reacdo parcial, uma revolta contra ele,
é tanto mais infinita quanto infinito € o homem em relacdo ao cidadao e a
vida humana em relagdo a vida politica. Deste modo, por mais parcial que
seja uma revolta industrial, ela encerra em si uma alma universal; e por mais
universal que seja a revolta politica, ela esconde, sob as formas mais
colossais, um espirito estreito. (MARX, 2010, p. 75).

4 Original de 1844.
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Entende-se que o sistema capitalista engendra a formagcdo humana na esfera
institucional, ideologica, social e cultural. A divisdo do trabalho limita a atividade
humana e imprime no desenvolvimento da personalidade uma direcdo unilateral e, desta
forma, 0 homem preso a sua particularidade limita e mutila o seu ser. Nesta conotacéo, a
tendéncia histérica do capitalismo é afastar o povo da esfera da criagdo artistica e
reduzi-lo a consumidor de subprodutos artisticos (VAZQUEZ,1968).

Aquém das tendéncias capitalistas, Vazquez (1999) defende a estética nutrida da
relacdo homem, historia e sociedade, como filosofia da praxis. Assim, o autor
compreende a experiéncia estética como fruto das relagdes sociais, ou seja: “A estética ¢
a ciéncia de um modo especifico de apropriacdo da realidade, vinculado a outros modos
de apropriacdo humana do mundo e com as condi¢fes historicas, sociais e culturais em
que ocorre”. (VAZQUEZ, 1999, p.47).

O estético e o artistico se desenvolvem e sdo condicionados historicamente, seja
pela sua natureza ou pela sua génese. No entanto, existe uma distincdo entre belo e
estético demarcada pelo autor: para Vazquez (1999), o belo se constitui na beleza do
objeto em um determinado periodo histérico, e posteriormente o belo se configura na
reflexdo estética, deslocando-se do objeto para o sujeito, e nesse caso, acentua-se a
dimensdo subjetiva do belo. Porém, o estético, para o autor, se configura na relacédo
entre sujeito e objeto estabelecida no tempo, em determinada circunstancia cultural e
social, o que comp&e uma realidade concreta e posiciona o estético em formatacdo mais
abrangente que o belo, pois “todo belo ¢ estético, mas nem todo estético € belo” (p.39).

Conforme Vazquez (1999), a estética nutrida de concep¢do de homem, de histéria
e de sociedade € entendida como ciéncia, devido seu objeto e método se inscreverem no
conhecimento das ciéncias humanas, e a literatura, como arte dotada de estética e objeto
especifico deste estudo. Candido (1995) elucida o aspecto social da arte em uma
sociedade capitalizada, industrializada e estratificada, ou seja, o autor defende a
literatura como direito essencial ao homem devido ao seu fator humanizador:

[...] assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante
0 sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo ela é
fator indispensavel de humanizagdo e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade (CANDIDO, 1995, p.240).

Ao elaborar uma estrutura, o autor da obra nos propde um modelo de conferéncia,
gerada pela forca da palavra organizada, sendo esta palavra organizada o elemento que
organiza nossa forma de pensar. Nesse sentido a obra literaria se torna um fator que nos
deixa mais capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos, o que
consequentemente organiza a visao que temos do mundo (CANDIDO, 1995).

Entende-se, a partir de Candido (1995), que a literatura, enquanto um todo
estruturado e articulado, auxilia a organizagdo mental no sentido individual, e
posteriormente e consequentemente, no sentido social, ou seja, aprendemos a nos
definir, e nos posicionar frente a realidade e contexto social.

Candido (s/d) entende a literatura na perspectiva de formagdo humana como capaz
de disponibilizar interpretagdes e compreensdes em perspectivas sociais e culturais, dos
quais aspectos como expressao de valores e atitudes emergem em diferentes temas e
contextos, permitindo ao leitor compreender a realidade de forma critica:

[...] a evocacdo dessa impregnacdo profunda mostra como as criacdes
ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e inconsciente,
operando uma espécie de inculcamento que nao percebemos. Quero dizer que
as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio
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poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos
avaliar. Talvez os contos populares, as historietas ilustradas, os romances
policiais ou de capa-e-espada, as fitas de cinema, atuem tanto quanto a escola
e a familia na formacdo de uma crianca e de um adolescente. (CANDIDO,
s/d, p.84).

Nesse viés, o autor revela a funcdo integradora e transformadora da arte em
relacdo as referéncias reais, isto €, a literatura enquanto obra artistica demonstra sua
valoragdo formativa, que no ambito educacional pode formar o sujeito, mas néo
conforme a ideologia da pedagogia oficial definida de acordo com os interesses dos
grupos dominantes no reforco de sua concepcao de vida, dado que a literatura ensina na
medida em que atua, ou seja:

[...] é artificial querer que ela funcione como 0s manuais de virtude e boa
conduta [...], pois mesmo as obras consideradas indispensaveis para a
formagdo do moco, trazem frequentemente o que as convencdes desejam
banir. [...] O revestimento ideolégico de um autor pode dar lugar a
contradi¢Bes realmente interessantes, os poderes da sociedade ficando
inibidos de restringir a leitura de textos que deveriam ser banidos segundo 0s
seus padrdes, mas que pertencem a um autor ou uma obra que, por outro
lado, reforcam estes padrfes. (CANDIDO, s/d, p.84).

Soares (2008) corrobora essa perspectiva ao dizer que a leitura literéria
democratiza o ser humano, pois apresenta 0 homem e a sociedade em sua gama
complexa e diversa, nos tornando mais compreensivos e tolerantes, sendo estes aspectos
essenciais na democracia cultural, devido ao fato de encontrarmos na literatura aspectos
do estrangeiro, do desigual, do excluido, e assim nos tornarmos menos alheios as
diferencas, e nesse parametro, entende-se a leitura literaria como fundamental para o
homem compreender a realidade que o cerca de forma critica.

Candido (s/d) também demonstra que a autonomia da obra ndo se desliga de suas
fontes de inspiragdo no real, nem anula a capacidade de atuar sobre uma determinada
realidade quando se estuda a literatura como representacdo de uma realidade social, seja
ela humanizadora ou alienadora. A exemplo, o autor cita o regionalismo, que na esfera
do subdesenvolvimento, faz com que determinados escritores focalizem as culturas
rasticas a margem da cultura urbana, o que pode desvendar um fator de artificialidade
na lingua e alienacdo no plano do conhecimento do pais, porém, na contradigdo, se torna
um instrumento poderoso de transformacéo da lingua e de revelacédo e autoconsciéncia.

Compreende-se, a partir do exposto, que o trabalho alienado desumaniza o
trabalhador, reduzindo-lhe a possibilidade de produzir e desfrutar de suas capacidades
estéticas que conduzem a uma vida plena. A fim de superar tal contradicdo, a educagéo
escolar pautada no conceito da Omnilateralidade pretende combater a formacéo
subordinada ao processo capitalista de producdo, e para tal, aborda-se o processo
pedagdgico no conteudo, método e forma, para que os estudantes apropriem-se do saber
na perspectiva do método materialista histérico dialético, distanciando-se de formas
fragmentarias, pragmaticas e utilitaristas que separam os objetos de conhecimento das
mediagdes e conexdes que os constituem (FRIGOTTO, 2012).

3. Caracterizacao da arte para o ensino a partir das Diretrizes
O contetido das DCEC — Diretrizes Curriculares da Educac¢do do Campo — Parana

(2006), relaciona-se com as pautas discutidas em diversos encontros entre sociedade
civil organizada e o estado do Parana, buscando incorporar as demandas das fracdes de
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classe envolvidas no processo, com o0 objetivo de contribuir para a gestdo e praticas
pedagogicas nas escolas do campo.

Segundo Hidalgo & Mello (2012), a elaboracdo das Diretrizes para 0 campo
compreenderam também discussGes em torno da proposta curricular do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, com perspectiva tedrico-metodoldgico da
pedagogia popular freireana, e perspectiva historico-critica, dando ao documento énfase
as questdes do cotidiano e da cultura, em que o conhecimento cientifico, filosofico e
artistico ndo correspondem com uma abordagem assim tdo profunda. Conforme os
autores, esta € uma questdo que pode levar a uma conduta pedagogica imediatista e
pragmatica.

O documento salienta a perspectiva cultural intrinseca as relacdes de trabalho a
partir de seu valor de uso, por uma perspectiva marxista:

E na préaxis que o homem tem condicBes de superar a propria situacio de
opressdo, mediante a analise de que a divisdo do trabalho é caracteristica de
uma determinada formacéo social e ndo um fato natural. A préxis passa a ser
condicdo para a acdo revoluciondria, de modo que os homens podem pensar o
sentido de suas atividades, a sua organizagdo politica e a¢cdes conjuntas na
luta contra a opressdo. (PARANA, 2006, p.26).

E possivel perceber que o documento realca a caracteristica de que os individuos
se desenvolvem em um contexto historico e social com base no trabalho, ou seja, com
vistas a conscientizacao histérica e material da classe trabalhadora, o trabalho alienado é
visto como o0 que se impede de desempenhar a esséncia humana. Porém, como
observado por Hidalgo & Mello (2012), o documento apresenta um empenho no resgate
da dimensdo transformadora da acdo humana, ndo caracterizando o aspecto
condicionado desta mesma agéo explicitado por Marx e Engels (2001):

S80 os homens que produzem suas representacdes, suas ideias, etc., mas 0s
homens reais, atuantes, tais como sdo condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forcas produtivas e das relacbes que a elas
correspondem (...) a Consciéncia nunca pode ser mais do que o ser
consciente; e o ser dos homens é o seu processo de vida real. (MARX;
ENGELS, 2001, p.19 apud HIDALGO & MELLO; 2012).

O documento apresenta, portanto, o resgate da identidade politica e sociocultural
dos camponeses, e atua na construcdo de um modelo de desenvolvimento contra
hegeménico fundamentado no desenvolvimento humano, sendo esta sua primazia.

Eis por que a educacdo do campo deve ter como fundamento o interesse por
um modelo cujo foco seja o desenvolvimento humano. Como afirma
Fernandes (2005), que seja um debate da questdo agraria mediante o
principio da superacao, portanto, da luta contra o capital e da perspectiva de
construcdo de experiéncias para a transformacdo da sociedade. Na educacdo
do campo, devem emergir contelidos e debates, entre outros, sobre: - a
diversificacdo de produtos relativos & agricultura e o uso de recursos naturais;
- a agroecologia e 0 uso das sementes crioulas; - a questdo agréria e as
demandas histdricas por reforma agraria; - os trabalhadores assalariados
rurais e suas demandas por melhores condigdes de trabalho; - a pesca
ecologicamente sustentavel; - o preparo do solo (PARANA, 2006, p. 27).

As Diretrizes da educacdo campesina valorizam em todos 0s aspectos as praticas

culturais dos sujeitos do campo. Assim, as praticas pedagdgicas devem pontuar
elementos dessa cultura, promovendo a aquisicdo dos conhecimentos cientificos e
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producdo de conhecimentos a partir da relacdo entre ciéncia e vida cotidiana, propondo
a investigacdo como ponto de partida para selecdo e desenvolvimento dos contetdos
escolares (PARANA, 2006). Compreende-se que a EdoC pretende elaborar um
conhecimento a partir dos seus sujeitos e de suas experiéncias de vida, no sentido de
interligar cultura e vida social. A escola, nesse parametro, tem a funcédo de interpretar a
realidade, considerando as relagdes mediadas pelo trabalho no campo, e a partir dessa
perspectiva, construir conhecimentos que promovam novas relacbes de trabalho e de
vida para sua populagdo. Para alcancar este objetivo, as diretrizes apontam quatro eixos
tematicos, definidos como problematicas nucleares que devem ser focalizadas pelo
contedo: divisdo social e territorial; cultura e identidade; interdependéncia campo
cidade; questdo agraria e desenvolvimento sustentdvel; e organizacdo politica,
movimentos sociais e cidadania (PARANA, 2006).

O eixo Cultura e Identidade abrange os contetdos ligados a arte na perspectiva de
transformacdo social. A cultura, no documento, é entendida como toda producédo
humana que se constroi a partir das relacées do sujeito com a natureza, transformando-a
por meio do trabalho, e em suas relagbes humanas enquanto ser social e individual, ndo
podendo ser resumida apenas a manifestacao artistica, e por isso, deve ser representada
pela préatica social produtiva de cada uma das categorias sociais dos povos do campo.
Esses conteudos culturais devem permear a pratica pedagdgica para entdo fomentar a
superagcdo de um delineamento cultural que marginalizou a populagdo campesina
durante a historia do desenvolvimento educacional do Brasil (PARANA, 2006).

Nota-se que valorizar a cultura desta populacdo significa criar vinculos e um
sentimento de pertencimento ao lugar, criando no educando a identidade sociocultural
que leva o aluno a compreender o mundo e transforma-lo. Assim, as diretrizes da
educacdo do campo (2006) apresentam uma possibilidade de iniciar os contetdos a
partir de aspectos da realidade constituindo seu ponto de partida, em que o ponto de
chegada depende da insercdo de contetddos selecionados e outros materiais para compor
o0 exercicio de reflexdo do estudante. Nesse sentido “o ponto de chegada ¢é a sintese que
permite compreender a diversidade social, étnica, racial e sexual que compde a
sociedade brasileira e dos aspectos culturais diversos”. (PARANA, 2006, p. 39).

Essa proposicdo permite ao professor trabalhar os contetdos escolares fazendo a
relagdo dos conhecimentos agregados ao campo com 0Ss conhecimentos gerais
constituidos historicamente, e nessa perspectiva, as obra de arte e literarias podem e
devem ser valorizadas em seu todo, a partir de uma reflexdo tedrico-metodoldgica que
contemple na préxis educativa a valorizacdo do homem, sociedade, trabalho criador e
criativo com efetivacdo na funcdo social. Assim, a arte e literatura poderdo ser
contempladas desde sua configuracdo cultural enquanto arte e estética, bem como sua
configuracdo politica estando ela implicita, explicita e/ou constituida historicamente, e
também, como trabalho socialmente necessario devido sua configuracdo dialdgica e
dialética.

Compreendendo a cultura como mediadora do processo de formagéo, percebemos
a identidade camponesa como componente nas fungdes sociais da escola, ou seja, um
elemento que deve ser constituido pelo conjunto e dindmica escolar, na cultura escolar,
inclusive nas préaticas socializadas de leitura, e para tal, a didatica e a metodologia
utilizadas sdo fundamentais para que o ensino de literatura ndo caia no pragmatismo e
utilitarismo, e as DCEC (2006) direcionam o olhar do professor na organizacdo dos
saberes, tendo a investigacdo e interdisciplinaridade como principios pedagogicos no
sentido de superar o trabalho pedagdgico fragmentado.

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educacdo Basica do
Estado do Parana — DCLP/PR (2008) realcam a importancia de se pensar na
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metodologia empregada na préatica educativa, enfatizando uma proposta que destaque a
lingua viva, dialdgica, em constante movimentacao, reflexiva e produtiva, ou seja, adota
a perspectiva das praticas de linguagem como ponto central do trabalho pedagdgico.
Nesse sentido, os trabalhos na &rea das linguagens devem considerar as praticas
linguisticas que os estudantes carregam de seu contexto social, e a partir disso trabalhar
a inclusdo dos saberes necessarios ao uso da norma padrdo, oferecendo acesso aos
multiletramentos, a fim de possibilitar aos estudantes, a participacdo em diferentes
préticas sociais que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, integrando-os nas diversas
esferas de interacdo (PARANA, 2008).

Nessa conotacdo, a escola deve propiciar ao estudante o conhecimento produzido
pela humanidade a partir dos contetdos disciplinares, socializando o conhecimento
cientifico, filoséfico e artistico, pois é na escola que muitos sujeitos terdo a
oportunidade, talvez unica, de acessar 0 mundo letrado, 0 que nos permite identificar
uma concepcdo de ensino pautado na perspectiva histérico-critica, que tem em seus
pressupostos o ensino na concepcao das praticas sociais. Assim, 0 processo de ensino
aprendizagem pretende:

[...] aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estéticg, permitindo a expansao lddica da
oralidade, da leitura e da escrita. (PARANA, 2008, p.54).

Esse viés aparece nas diretrizes de lingua portuguesa, tendo a literatura como obra
que ndo pode ser apreensivel apenas em sua constituicdo histérica, mas com suas
relacfes dialdgicas com outros textos, com a critica literaria, a linguagem, a cultura, a
historia, a economia, dentre outros fatores. Assim, balizado em Candido, a literatura nas
Diretrizes (2008) é compreendida como arte que transforma o homem e a sociedade,
devido suas func@es: psicoldgica, que permite ao homem fugir da realidade a partir da
fantasia conferindo-lhe reflexdo, identificacdo e catarse; a funcdo formadora, que atua
como instrumento educacional ao retratar realidades ndo reveladas cotidianamente pela
ideologia dominante; e sua funcdo social, que é forma em que a literatura retrata 0s
diversos segmentos da sociedade.

As diretrizes de lingua portuguesa (2008) sugerem que o0 ensino da literatura seja
pensado, entdo, a partir dos pressupostos tedricos da Estética da Recepcdo e da Teoria
do Efeito, pois ambas buscam formar um leitor capaz de expressar-se a partir da
subjetividade expressa pela triade obra/autor/leitor, orientando o trabalho da literatura
em sua dimensao estética.

Compreendemos, nessa teoria, que o0 sentido da obra esta na recepg¢édo do leitor em
relacdo a obra, ou seja, a centralidade da préatica educativa estd na leitura, a valorizagdo
estética da obra relaciona-se em como ela foi recepcionada pelo leitor e a concretizagédo
do ensino aprendizagem se da na interacdo texto e leitor em didlogo produtivo. Em
Bakhtin (2006) também compreendemos esta premissa de recepcao-leitor; no entanto, a
énfase dada pelo autor € na fruigdo da obra: é a fruicdo que desencadeia a cognicao.

Na perspectiva do documento, o estudante € quem atribui significado ao que &, de
acordo com seus conhecimentos prévios, linguistico e de mundo. Segundo as diretrizes
(2008), o professor deve estimular a sensibilidade estética no aluno ao primeiro contato
com a obra, e ap0s este primeiro momento, deve oportunizar ao estudante a experiéncia
na leitura, escrita e oralidade, incrementando géneros e aprimorando a compreenséo,
interpretacédo e anlise:

Pensadas desta maneira, embora tenham um curso planejado pelo professor,
as aulas de Literatura estardo sujeitas a ajustes atendendo as necessidades e
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contribuigdes dos alunos, de modo a incorporar suas ideias e as relagfes
discursivas por eles estabelecidas num continuo texto-puxa-texto.
(PARANA, 2008, p.76).

Nessa analise, percebemos que as DCLP/PR (2008) assumem um curriculo que
considera as dimensdes cientificas, artisticas e filosoficas do conhecimento, como meios
de democratizar o acesso ao conhecimento, tendo a leitura como pratica discursiva
fundamental para o desenvolvimento do aluno enquanto ser social. Sendo assim,
percebe-se enquanto concepcao de ensino, a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica,
com pressupostos voltados as praticas sociais, de forma que a escola promova o saber
sistematizado e popular em um movimento dialético, mas a leitura baseada na Estética
da Recepcdo centraliza no processo educativo o subjetivismo e o conhecimento prévio
do leitor em uma postura p6s-moderna.

Tal subjetivismo € importante na fruicdo literaria, porém, em um processo
educativo pautado no materialismo historico dialético, entendemos ser necessario
considerar de forma ampla a realidade concreta do aluno, em esfera econdmica, social e
politica, na construcdo de sentidos do texto, sem descartar a subjetividade do sujeito
leitor (MELLO & ASSIS; 2010). Portanto, 0 que permite ao sujeito a compreensao da
obra lida, aguém da ideologia dominante, € a criticidade da leitura; a partir das
inferéncias de conhecimento de mundo, pela mediacdo do proprio educador e pelo
préprio contexto social é que o leitor analisa o sentido politico, pedagdgico e simbdlico-
cultural pertencente a obra, ou seja, quanto mais a relacdo do estudante com a obra for
uma relacdo de prazer, mais se efetiva a emancipacdo humana.

Segundo Mello & Assis (2010), a literatura ensinada a partir da realidade do aluno
significa “que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e esta leva a
continuag¢do da leitura de mundo, num movimento dialético.” (p.137). Desse modo, é
possivel perceber o letramento literario como uma préatica de responsabilidade da escola
acerca da humanizacdo que a prépria literatura constitui. Nesse parametro, a literatura é
um lécus de conhecimento que deve ser explorado de maneira adequada, afim de que o
leitor agencie com o texto os sentidos do mundo (COSSON, 2009).

4. Literatura como pratica social da educacéo

A partir de Candido (1995), entende-se que a literatura, enquanto um todo
estruturado e articulado, nos auxilia em organizacdo mental no sentido individual, e
posteriormente e consequentemente, no sentido social, ou seja, aprendemos a nos
definir, nos posicionar frente a realidade e nosso contexto social. De Vygotsky (1991a),
extrai-se 0 conceito de mediacdo, de que a relacdo do homem com o mundo nédo é
direta, ¢ mediada por instrumentos e signos.

Oliveira (2000), estudiosa de Vygotsky, explica que a vida humana esta
impregnada de significagGes, e a influéncia do mundo social se da por meio de
processos que ocorrem em diversos niveis, ou seja, € por meio da relacéo interpessoal
concreta com outros homens que o individuo interioriza as formas culturalmente
estabelecidas de funcionamento psicologico. Dessa forma, a interacdo social com
membros da cultura, e/ou elementos da cultura, fornece ao sujeito a matéria-prima para
o desenvolvimento psicolégico. No entanto, a vida social € um processo dindmico em
que cada sujeito € ativo, acontecendo, assim, a interacdo entre o0 mundo cultural e o
mundo subjetivo de cada um. Assim sendo, o0 processo de internalizacdo da matéria
prima fornecida pela cultura ndo € uma absorcdo passiva, e sim de transformacéo; é
como se ao longo do seu desenvolvimento, 0 sujeito tomasse posse das formas de
comportamento fornecidas pela cultura. Nesse processo, as atividades externas e as

Revista lluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XI | n2 17 | Dezembro/2019 17



Elisingela Rodrigues de Souza | A Literatura na Perspectiva Sociointeracionista para a Educacdo do Campo

funcBes interpessoais transformam-se em atividades internas, intrapsicologicas, ou seja,
o desenvolvimento se da “de fora para dentro”. Desta forma, pode-se interpretar que o
desenvolvimento do sujeito acontece duas vezes: primeiro no nivel social (entre pessoas
de forma interpsicologica), e, depois, no nivel individual (no interior do individuo de
forma intrapsicologica) (OLIVEIRA, 2000).

A perspectiva sociointeracionista contribui significativamente no processo ensino-
aprendizagem da literatura, pois valoriza a interacdo na aprendizagem situada em
contextos histdricos, sociais e culturais concretos, dos quais o aprendizado passa pela
apropriacdo da cultura internalizada na consciéncia pela linguagem em um processo de
comunicacdo interpessoal (MELLO, 2003). O ensino da lingua e literatura, nessa
perspectiva, amplia o horizonte em relacdo a perspectiva estruturalista, pois passa a
contemplar a leitura, producédo de texto e oralidade em situacgdes reais vivenciadas pelos
educandos, incluindo em todos os aspectos a reflexdo (MELLO, 2003). Portanto, na
relacdo direta com a lingua materna, é importante que a escola ofereca espacos para as
praticas de linguagem que possibilitem aos sujeitos interagirem na sociedade, e nessa
perspectiva, os estudantes precisam preparar-se, com todas as formas de discurso, por
meio de uma gama de textos e possibilidades discursivas com diferentes funcbes
sociais, promovendo, assim, o letramento, a fim de que envolvam nas praticas de uso da
lingua, a compreensdo da leitura, oralidade e escrita.

Bakhtin (2006) compreende a linguagem como processo de interacdo social.
Assim, a linguagem é um elemento vivo, considerada um signo ideoldgico-social, pois a
lingua se constitui no ato concreto de seu uso, na interacdo verbal. Desta forma, o texto,
como elemento de materializacdo do discurso, estd inserido num contexto social,
politico e histérico que deve ser considerado no ato de leitura. A leitura, com base no
dialogismo bakhtiniano, é compreendida como um enunciado vivo, pois pode receber
adesdo ou objecdo, mas sempre provoca uma agéo; isso porque o ouvinte que recebe e
compreende o significado linguistico do texto, em simultaneidade interage com o texto,
complementando-o, concordando ou discordando, exigindo do leitor uma atitude
responsiva ativa. Nessa perspectiva, a leitura € uma acao que provoca expressividade e
interacdo do qual o leitor ndo é um receptor passional, e as palavras se tornam
mediadoras da compreensao, conforme a individualidade de quem 1€, devido a sua
historicidade e contexto em que esté inserido.

A leitura critica permite ao educando a atitude de interrogagdo, avaliacdo e
desafio, pois 0 sujeito reage ao texto, verifica se concorda ou discorda, baseado em
dados coletados de outras fontes, de leitura de mundo e raciocinio claro e objetivo, pois
ler e conhecer sdo indissociaveis, e a literatura, enquanto expressdo de realidades e vida,
redimensiona as percepg¢des que 0 sujeito tem de suas experiéncias e de seu mundo;
entdo, sua propria natureza estética colabora na formagdo humana, influindo em sua
forma de pensar a prépria vida (SILVA, 1988).

Ao atribuirmos a literatura no ambito das relagbes sociais a partir de praticas
socializadas de leitura e producéo literaria, o professor, enquanto sujeito mediador da
pratica, pode promover este didlogo constante em projetos de leitura que factualmente
integrem a socializacdo da leitura entre os estudantes e quica, com a comunidade local.
Para Cosson (2009) o ensino de literatura tem sido subestimado nas escolas; isto ocorre
por diferentes motivos, seja pela facilidade que outros textos oferecem no ensino de
géneros e codificacdo e decodificagdo da escrita para o ensino fundamental, seja pela
necessidade que o estudante tem em conhecer a historiografia das obras cléssicas
brasileiras com vistas ao vestibular. Com tantas premissas, para o autor, ocorre que a
literatura ndo estd sendo ensinada para garantir a funcdo de construir e reconstruir a
palavra que nos humaniza, e para superar tal fragmentacao, a literatura deve levar ao
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aluno a experiéncia de uma leitura compartilhada, podendo ser ampliada com
informacdes especificas do campo literério e até fora dele. No entanto, o que importa
aqui é a troca de sentidos. Por mais que a leitura seja feita solitariamente, a
interpretacdo deve ser um ato solidario, a troca de sentidos ndo deve ficar apenas entre
escritor e leitor, mas também com a sociedade. Os préprios sentidos sdo resultado de
compartilhamento de visdes do mundo entre homens no tempo e espago. “O sentido do
texto sO se completa na efetivacdo deste transito” (COSSON, 2009, p.27).

O autor admite que a literatura seja sim exercida pelo prazer estético, mas com o
compromisso que todo saber exige; nesse caso, a centralidade da pratica de leitura
literaria remete & leitura efetiva dos textos, e ndo apenas leituras complementares como
a critica em relagdo a obra ou sua historia literaria. A essa leitura, também ndo cabe
apenas o prazer absoluto de ler; é fundamental que este processo seja organizado
segundo os objetivos da formacdo do aluno, dentre eles, acionar os mecanismos de
interpretacdo do estudante, dos quais grande parte é apreendido na escola. Portanto,
dentre os desafios da escola do campo, encontra-se a consolidacdo de uma pedagogia
que conduza os sujeitos sociais do campo na compreensdo da realidade pela praxis da
formacdo humana em relacdo didatico-pedagdgica, ou seja, que conecte o
desenvolvimento da leitura, contexto educacional e cultural.

No contexto escolar, a sociabilidade literaria pode ser fomentada com atividades
de animacdes literarias, utilizagdo da biblioteca como espago de lazer e atividades
culturais, dentre elas, a possibilidade de organizar a producdo e autoria dos estudantes
enquanto sujeitos-atores, caracteristica apresentada por Gehrke (2014), compreendendo
a literatura no ambito escolar como estratégia processual, elemento que permite ao
sujeito compreender sua razao de ser no mundo (SILVA, 1988).

Bakhtin (2006) interpreta o enunciado e a escrita viva articulada a experiéncia
humana, ou seja, em dimensdo social, e nesta conotacdo, a biblioteca escolar do
trabalho, com producéo e disseminacdo de conhecimentos dos atores sujeitos defendida
por Gehrke (2014) contribui com a funcdo social da educacéo, pois, conforme o autor,
escrever também € luta, producdo esta que ndo se separa da sociedade, pois sempre afeta
aos demais, seja para elevar ou desvalorizar certas afinidades, ideias ou valores; em
suma, a arte é uma forca social que pela estética ou ideologia sempre comove. Assim,
“Ninguém continua a ser exatamente como era, depois de ter sido abalado por uma
verdadeira obra de arte”. (VAZQUEZ, 1968, p.122).

Colomer (2007) nos propicia refletir sobre o planejamento escolar a partir da
necessidade de proporcionar aos estudantes um espaco habitado por livros, em que a
relacdo entre suas atividades e o0 uso da linguagem escrita seja constante e variada. Com
esta perspectiva de trabalho, fortalecemos o ideério das bibliotecas enquanto dinamo
cultural, a partir de projetos que envolvam literatura, expressdes culturais e
compartilhamento das experiéncias vivenciadas pela leitura literaria, com producéo e
socializagdo do conhecimento com a comunidade, dando vida a este espaco e
fortalecendo relagdes de leitura também fora dos muros escolares.

A concepgdo sociointeracionista concebe a aprendizagem como processo de
construcdo compartilhada, dos quais as relagdes sdo consideradas em um contexto socio
historico. Vygotsky (1991a, 1991b, 2006) compreende sujeito e sociedade
dialeticamente, ou seja, sujeito e sociedade contribuem na construgdo do conhecimento
ativamente. O cérebro é um orgao capaz de criar, reelaborar e criar com elementos de
experiéncias passadas novas normas e planejamentos. Essa atividade criadora do
cérebro humano, do qual se baseia a imaginacao, se manifesta em todos os aspectos da
vida cultural pela criacdo artistica, bem como a criagdo cientifica e técnica e, nesse
sentido, tudo que nos rodeia é criado pelo trabalho humano, ou seja, “/...] todo el
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mundo de la cultura, a diferencia del mundo de la naturaleza, es producto de la
imaginacion y de la creacion humana, basado en la imaginacion” (VIGOTSKY,2006,
p. 03).

A partilha da experiéncia criadora, prdpria do texto literario, permite uma
percepcdo mais agucada da possibilidade de transformar a realidade, ou seja, permite
crescer pessoalmente ou transformar-se politicamente. Sendo assim, o entendimento
propiciado pela leitura estd além da compreensdo da obra, viaja na possibilidade de uma
realidade diferente, de transformar e ser transformado (SILVA, 1988).

A literatura nos fornece prazer, estimulando o habito de leitura, 0 que nos
favorece em ler melhor, bem como favorece em conhecer e articular o mundo feito de
linguagem. Tal premissa, aliada ao modelo sociointeracionista de aprendizagem, deve
atender a demanda da concepcao de educacgdo que a EdoC engendra.

Pelo sociointeracionismo, adota-se a leitura do texto literario como pratica social,
sendo possivel promover a leitura de acordo com os interesses dos educandos, em
contato direto com os textos literarios. A leitura, nesse aspecto, é concebida como
efetiva pratica social, e ndo como meio para a reflexdo ou atuacédo politica (HIDALGO
& MELLO; 2012).

Cabe a educacdo pensada para o Campo, pautada na formacdo Ominilateral,
trabalhar seus contetidos intencionalmente voltados a leitura do mundo, interligando
essa leitura com a literatura e conhecimentos cientificos de forma interdisciplinar, desde
a fruicdo de uma obra, bem como em sua producdo particularizada, que a identificacdo
das contradicGes do sistema capitalista e suas implicacdes nos desdobramentos da vida
camponesa emergirdo, para entdo, de acordo com a realidade concreta da comunidade
local e de cada educando, pensar possibilidades de superagdo e emancipacao.

5. Consideracoes finais

Nos limites deste artigo, o intento é evidenciar as caracteristicas da Educacdo do
Campo articulada no viés dos Movimentos Sociais, e com base em documentos que
orientam a educacdo, compreender na praxis educativa da leitura literaria, a formacéo
que visa a Omnilateralidade configurada na EdoC. No entanto, a escola, como
instituicdo social, ao implementar uma politica, interpreta e a reelabora, pois o processo
de implementagdo possui elementos proprios da dindmica institucional, relacionada a
perspectiva dos sujeitos que ali se inserem, e relaciona-se também com o contexto
socio-cultural da comunidade, um campo de estudo dindmico com diferentes
particularidades em que cada escola se diferencia e se apropria conforme suas
possibilidades e dindmicas admitidas em seu respectivo Projeto Politico Pedagogico.

A fim de dinamizar uma reflexao teérico-metodoldgica para o processo de ensino-
aprendizagem da literatura, apresento consideragcdes da perspectiva do materialismo
historico dialético no campo das conceituagGes tedricas que possam articular didatica e
metodologia no desenvolvimento dos contetdos, de forma que a préatica social da leitura
concentre-se como funcdo social da escola, caracterizando a pedagogia fundamentada
no trabalho e cultura camponesa, atributo de pauta na demanda por politicas publicas
dos movimentos sociais do campo.

Com tal perspectiva, o ensino da literatura configura-se como um momento
didatico pedagogico intencional e organizado, pertencente ao processo de formacgéo
integral, que por sua vez, contribui no processo de emancipacdo humana, pois,
conforme Mortatti (2014), a passagem do senso comum a consciéncia critica visa
superar 0 dogmatismo e 0s condicionamentos ideoldgicos que impedem os sujeitos de
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se constituirem estética e politicamente. O objetivo do letramento literario € formar um
leitor que seja capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos
culturais e construir um sentido para si e para 0 mundo (SOUZA & COSSON; 2011).

Por ser a EdoC permeada por elementos culturais, politicos e sociais que se
materializam nos documentos que norteiam o projeto educacional, bem como cada
instituicdo tem sua dindmica propria de implementagdo das politicas macros e
metodologia didatica, observo nos documentos, a possibilidade de ensinar literatura por
uma perspectiva sociointeracionista, valorizando a interacdo na aprendizagem situada
em contextos historicos, sociais e culturais concretos, de forma que o aprendizado se
aproprie da cultura fornecida pela literatura e também pela vivéncia na realidade
concreta que se internaliza na consciéncia do estudante pela linguagem em um processo
comunicacional interpessoal, intrapessoal e socializado, ja que a arte, pela sua
elaboracdo humanistica e de esséncia estética, por si, tem a capacidade de demonstrar a
relagdo do homem com a sociedade em qualquer tempo e espaco, dando possibilidades
de a acdo pedagogica ultrapassar os limites da formacédo fragmentada.

Por este breve percurso de analise, é possivel abordar estratégias no
estabelecimento de metas educacionais que contribuam com a formacao dos estudantes
do campo a partir da biblioteca escolar do trabalho, com propostas de producéo e
interacdo literaria que dinamizem a biblioteca como espaco cultural (GEHRKE, 2014);
projetos de leitura que favorecam a interdisciplinaridade (COLOMER, 2007); préaticas
necessarias e sociais de leitura que abarquem toda a comunidade escolar e até fora dela
(SOARES, 2008), compartilhando leituras e vivéncias; por fim, valorizar em aspectos
gerais a interacdo dialdgica e funcéo social da leitura, baseando-se na teoria da literatura
que em sintese é compreendida, a partir de VVazquez, pela perenidade da arte ante a
estética, ou seja, sua capacidade de demonstrar objetiva e subjetivamente a relacdo do
homem com a sociedade em qualquer tempo e espago; em Candido, que a literatura
deve ser configurada enquanto direito devido sua capacidade de transformar e
humanizar os sujeitos; de Vygotsky, a partir do sociointeracionismo e seu conceito de
mediacdo, e de Bakhtin em sua concep¢do dialégica da linguagem, extrai-se a
possibilidade de fundamentar préticas de leitura literaria no contexto escolar, a fim de
engendrar a realidade do estudante a estética, politica e diversidade social e cultural,
propiciando assim a ampliagcdo de seus horizontes, a partir de praticas mediadas pelo
uso socialmente necessario, o que nos remete a Silva que compreende o livro e a leitura
como aliados para a pratica significativa, um modo de dimensionar a capacidade
politica do sujeito, ou seja, demonstra-se uma possibilidade de luta para a transformacao
da realidade, conotacéo bastante significativa para a EdoC.
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