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EDITORIAL

“Amanhd vai ser outro dia...”

Embora ndo seja usual para um editorial,
vou comegar este retomando o anterior (Iluminart,
n.17). Na época, escrevi que, apesar dos
sistematicos ataques lancados sobre a educagéo ¢ a
ciéncia, “sobrevivemos” ao ano de 2019 e finalizei
reforcando que somente no coletivo que
encontramos for¢a, ndo apenas para sobreviver,
mas para viver nossa vocacdo de ser mais.
Exatamente no mesmo més da publicacdo daquela
edi¢do, a China reportava os primeiros casos de
uma entdo desconhecida doencga respiratéria grave
que, em poucos meses, se espalharia por todos os
continentes, tornando-se uma das maiores
pandemias da historia. At¢é o momento, o mundo
conta com quase 80 milhdes de casos ¢ mais de 1,7
milhdo de mortes devido a COVID-19, como ficou
conhecida a enfermidade causada pelo virus
SARS-CoV-2.

Sem vacina ou tratamentos
farmacolégicos eficientes, autoridades publicas do
mundo todo foram obrigadas a adotar medidas
drésticas para mitigar a transmissdo do virus, tais
como fechamento de escolas e comércio, proibi¢ao
de eventos publicos e distanciamento social.
Apesar de intmeras pesquisas mostrarem a
eficacia de tais medidas em salvar vidas, alguns
poucos governos teimaram em negar a severidade
da pandemia, desestimulando a adog@o de regras
sanitarias e até promovendo medicamentos
placebos e tratamentos miraculosos (desde a
controversa cloroquina até beber vodka, injetar
desinfetante na veia e tomar banho no esgoto). A
respeitada revista The Lancet, em um editorial de
maio de 2020, destacava o Brasil como um desses
parias internacionais no combate a pandemia. Na
época, o0 pais contava com ‘apenas’ 105 mil casos
e 7 mil mortes, nimeros andes comparados a atual
contagem de 7,2 milhdes de infectados e 187 mil
vidas perdidas, e, no entanto, o editorial ja
apontava nosso presidente como a maior ameaca a
reposta do pais no combate a8 COVID-19.

Por outro lado, um dos efeitos curiosos
trazidos pela pandemia foi a aparente correcao,
mesmo que timida, na cronica miopia de boa parte
da populagdo brasileira, especialmente a fragdo
que o ocupa o topo da nossa acentuada piramide
social. De fato, a crise, tanto sanitaria e social,
quanto politica e econdmica, vivenciada em 2020,
escancarou visceralmente a historica e vergonhosa
desigualdade social de nosso pais, que muitos, de
forma ainda mais obscena, consideravam

‘invisivel’.  Dentre os inumeros setores da
sociedade impactados pela pandemia, a educagio ¢é
certamente apontada como um dos que tém sofrido
abalos mais severos e cujos prejuizos
socioecondmicos serdo agudamente sentidos tanto
no curto quanto no médio e longo prazo. Dezenas
de milhdes de criancas e adolescentes foram
subitamente privados de frequentar a escola, que
para muitos dos quais, representa ndo s6 o unico
espago no qual podem receber algum grau de
educagdo, mas também ter o minimo
sociabilizagdo e seguranca alimentar.

Obrigados a recorrer ao ensino remoto, 0s
estudantes  viram  professores e  colegas
transformarem-se num amontoado de pixels em
telas bidimensionais. Salas de aulas e carteiras
passaram a ser, quando muito, a apertada cozinha e
a pequena mesa de jantar, em geral disputada no
revezamento entre os membros da familia.
Atividades fisicas e sociais tornaram-se apenas
lembrangas, muito débeis, por sinal, para terem
alguma chance de prevalecerem sobre os
angustiantes vazios emocional e abdominal. Se,
por um lado, alguns argumentam que a crise
enalteceu as tecnologias de comunicagdo e jogou
mais lenha nas ja efervescentes caldeiras dos
defensores da Educag@o a Distancia (EAD), por
outro, ficou ainda mais cristalino o quanto o
convivio presencial, real e afetivo entre alunos,
professores ¢ demais atores da educagdo em um
escola fisica, concreta e tridimensional é o alicerce
mais solido para a formacdo integral, humana e
cidada de nossas criangas ¢ adolescentes. O mundo
real esta nessa escola e ndo em uma tela de celular
ou computador. Em outras palavras, ndo podemos
nos deixar levar a acreditar que o mapa é mais real
do que o proprio ferritorio. Nesse sentido, destaco
mais uma vez o compromisso dos Institutos
Federais que, desde sua criagdo em 2008, tém se
capilarizado por todo o pais e promovido uma
EDUCACAO de qualidade, publica, gratuita e
verdadeiramente emancipadora a milhares de
jovens e adultos. Paralelamente, a revista [luminart
tem procurado dar sua contribui¢do nessa missdo,
estimulando e divulgando a produgdo cientifica e
democratizando, desta forma, o acesso ao
conhecimento.

A presente edigdo encerra um ano
surpreendentemente mais sombrio que 2019. Desta
vez, testemunhamos ameagas nao so6 a educagado e
a ciéncia, mas também a saude publica, a politica,
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aos direitos humanos e a propria democracia.
Procurando langcar um pouco de luz nessa
escuriddo, convidamos a Profa. Natalina Aparecida
Laguna Sicca, docente aposentada da Universidade
de S3o Paulo e atualmente professora do Centro
Universitario Moura Lacerda, para nos conceder
uma entrevista e compartilhar sua longa
experiéncia na darea de educacdo e ensino.
Esperamos que suas preciosas palavras somadas
aos nove artigos que seguem fortalecam nossa

esperanga ¢ nossa luta pela constru¢do de uma
nacdo mais justa ¢ humana. Contam que Martin
Luther King uma vez disse: “O que me preocupa
ndo é o grito dos maus. E o siléncio dos bons”.
Pois ¢ coletivamente e em unissono que devemos
nos juntar a Chico Buarque e cantar “Amanhad vai
ser outro dia...”.

Olavo Henrique Menin
Editor-Chefe
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ENTREVISTA

Profa. Dra. Natalina Aparecida Laguna Sicca

Centro Universitario Moura Lacerda

As questdes relacionadas a educacao
e ao ensino sempre mereceram lugar de
destaque na sociedade e tornam-se mais
fundamentais do que nunca no momento
atual, quando a ciéncia, o conhecimento
histérico e até a democracia ¢ os direitos
humanos tém sofrido ataques sistematicos.
Pensadores da area, no Brasil e no mundo,

vém mostrando preocupagdes € tém
procurado  apontar  caminhos  para
fortalecimento da  educacdo como

instrumento emancipador e livre das
ameacgas obscurantistas. Nesse contexto,
procuramos a ‘“voz da experiéncia”’ ao
convidar a Profa. Natalina Aparecida
Laguna Sicca para discorrer sobre os
desafios da educagdo nesses tempos
sombrios. Licenciada em Quimica pela
Universidade de Sao Paulo (USP) e
doutora em Educacdo pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), a Profa.
Sicca ¢ docente aposentada da USP e
atualmente € professora/pesquisadora do
Centro Universitario Moura Lacerda, em
Ribeirdo Preto (SP). Na entrevista,
realizada  remotamente  devido  as
condi¢cdes impostas pela pandemia de
COVID-19, ela falou sobre sua formacao
e trajetdria académicas, sobre os riscos do
negacionismo e do revisionismo historico
e cientifico a sociedade e ...

HNuminart Professora, por favor,
comente sobre sua trajetoria académica e
as motivagdes que a levaram a seguir a
area da educacao.

Profa. Natalina A opg¢do pelo
magistério sempre esteve presente em
minha vida, acho que até mesmo nas
brincadeiras durante a infancia, pois
sempre eu assumia o papel de ensinar,

mas esta op¢ao foi requerendo contornos
que partiram do magistério, para o olhar
sobre o ensino e se ampliou para as
questdes educacionais. Ao iniciar a
graduacao na licenciatura em Quimica na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
de Ribeirdo Preto no campus de Ribeirdo
Preto - Universidade de Sao Paulo, pude
iniciar a compreensdo desta ciéncia e
perceber que por meio dela poderia
estabelecer processos de ensino. Na
Universidade fui iniciada nos processos da
investigacdo cientifica, particularmente

utilizados na pesquisa cientifica das
ciéncias exatas.
Anos apos ter iniciado minha

trajetoria profissional como professora de
quimica da rede estadual de ensino,
participei de projetos voltados para a
formacao de professores e construgcao do
curriculo em ambito estadual e regional, e
senti a necessidade de ampliar meu olhar
para as questdes educacionais. As
questdes que vivenciava a partir do
ensino, inicialmente referentes a selegao
de contetido a ser ensinado, as estratégias
de ensino e processos avaliativos, foram
ampliadas para questdes sobre o
desenvolvimento profissional do professor
e questdes inerentes a  politica
educacional. Neste sentido, optei por fazer
mestrado ¢ doutorado na area de educacao
na UNICAMP. O desafio foi ampliar
minha visdo sobre o contexto da educacao
numa perspectiva histérica e dentro do
mesmo compreender como se dava o
ensino de quimica. Isso requereu a
compreensdo de novos processos de
investigacdo  cientifica, com outros
métodos. Sou da primeira geracdo de
pesquisadores do estado de Sao Paulo que
tomaram como objeto de pesquisa o
ensino de quimica, o que requereu
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inclusive uma institucionalizacdo da area
dentro da Sociedade Brasileira de
Quimica, que possibilitou a edicdo de
revista voltada para o ensino e eventos
cientificos.

Posso dizer que minha trajetoria
académica foi iniciada na darea de
Quimica, passou pela de ensino de
Quimica ¢ culminou com a 4area de
Educagdo. Minha busca tem sido construir
metodologias de pesquisa que estabelecem
relacdes de questdes da area do ensino
com questoes da area de educacao.Ha um
fio comum na minha trajetéria que € o
trabalho  voltado a formacao de
professores, na formagdo inicial e em
programas de formacdo continuada, fio
que vem sendo desenvolvido por meio de
elaboracdo de projetos para implementar
investigagdes,  orientagdes de  pods-
graduacdo e aperfeicoamento docente em
torno da militdncia em defesa dos direitos
dos professores.

Iluminart Ha décadas, temos vivido
sob a sombra da poés-verdade, da negagao
da ciéncia, dos relativismos dos
conhecimentos cientificos, das fake news,
dentre  tantos  outros = movimentos
negacionistas. A senhora vé algum risco
ao legado filosofico, cientifico e
democratico duramente construido pela
humanidade?

Profa. Natalina Sim. Vivemos um
momento dificil que nos impde muitos
desafios. Ha wuma desconstru¢do do
pensamento moderno e perigosamente a
negacdo da utopia. Se ndo tivermos
projetos, inclusive de preservar a
humanidade, para onde iremos? Vejo um
grande risco para os legados filosoficos,
cientificos e democraticos e, portanto,
para a continuidade da humanidade. O que
nos caracteriza estd sendo destruido. As
vezes brinco com lagrimas nos olhos:
“Voltamos para a idade média”.

Fiz uma reflexdo pessoal. Na
década de 1980, participando da
elaboragdo da politica curricular voltada

para o ensino médio do Estado de Sao
Paulo, ao elaborar a Proposta Curricular
de Quimica, estavamos preocupados em
introduzir pilares metodologicos no ensino
de quimica que permitiria apresentar uma
imagem mais realista da ciéncia, ou seja,
apresentar que a ciéncia ndo € neutra e que
no processo de elaboragdo da ciéncia
havia conflitos. Compreendiamos que os
alunos deveriam perceber que,
historicamente, a ciéncia ndo era
cumulativa, tinha um processo de idas e
vindas. Para nos, tal ensino deveria
possibilitar que o aluno avaliasse a
aplicagdo da ciéncia e para isso
introduzimos a histéria da ciéncia e a
relacdo entre ciéncia e tecnologia como
pilares metodoldgicos deste ensino, entre
outros. Nossa intencao era discutir que
ciéncia ndo ¢é verdade, mas uma
interpretagdo da natureza e sociedade, que
tinha caracteristicas metodologicas e
consensos de comunidades especializadas.

Hoje, considero fundamental dar
continuidade a este pilar do ensino, mas
considero ainda que devemos enfatizar os
processos que permitiram, por meio da
ciéncia, a continuidade da vida, a defesa
das minorias, os direitos humanos, o
avango tecnologico. Considero que
devemos dar énfase na apresentacdo do
intrincado processo de elaboragdo e de
validagdo do conhecimento cientifico.
Considero que ¢ fundamental introduzir
no ensino os processos cientificos e a
importancia dos mesmos para superar o
senso comum. Se lutdvamos para que os
alunos conseguissem ir além das
propagandas para compreender  0s
falseamentos, hoje considero como um
dos maiores desafios da educacdo a

discussdo sobre os falseamentos. Os
diferentes meios de divulgagdo do
conhecimento, das noticias tem sido

permeado por narrativas distorcidas no
sentido de criar uma realidade paralela
sempre a favor de seus divulgadores para
manuten¢do do poder. O negacionismo ¢
um projeto politico voltado para a
destrui¢ao da democracia.
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Iuminart Qual o papel da educagao
e do ensino para combater esses ataques
que a ciéncia tem sofrido?

Profa. Natalina A educacdo tem o
papel de propiciar a divulgagdo da cultura,
dos conhecimentos cientificamente
produzidos tendo em vista possibilitar que
os alunos possam desvendar o senso
comum construido por diferentes meios
com divulga¢do intensa de informacgdes e
propagandas utilizadas para falsear os
acontecimentos, para produzir novos
consensos, redefinir ou destruir processos
democraticos. A escola  precisa
disponibilizar processos de investigacao
que permitam um olhar mais acurado,
uma dedicagdo temporal mais ampla para
a analise dos dados e informacgdes
divulgados, para a compreensdo da
natureza ¢ dos processos  sociais.
Compreender a complexidade dos
fenomenos exige aprofundamento dos
processos de transformacodes, dos ciclos de
desenvolvimento, de uma visdo sistémica.
A escola tem que estar voltada para a
defesa e promocdao da democracia. O
educador Michael W. Apple nos alerta,
entretanto, que os processos € a logica da
mercantilizagdo e do lucro tem promovido
uma redefini¢do sobre a democracia e
levam as pessoas a redefinir principios
como solidariedade, reciprocidade e
cuidados mutuos. O autor conclui que o
individualismo e a cultura de auditoria
substituem ‘“normas vitais de cuidado,
amor e solidariedade”.

Iluminart  Alguns estudiosos
defendem que os sistemas educativos nao
se prepararam para o mundo complexo no
qual vivemos atualmente. Sua estrutura
disciplinar, em geral, resume-se a listas de
fatos, conceitos e defini¢des apresentadas
de maneira descontextualizada, sem
estimular a curiosidade e criatividade. Por
outro lado, existe uma defesa ao ensino
que valoriza o conteudo historicamente
construido, o classico, a centralidade no

professor e o saber sistematizado. Como a
senhora vé essa questao?

Profa. Natalina Considero que o
principal papel da escola ¢ possibilitar que
o aluno compreenda o conhecimento
cientifico - como ¢ amplamente defendido
por muitos educadores, tais como
Demerval Saviani e Michael F. D. Young.
A escola tem que ter a responsabilidade de
permitir ao aluno superar a visao do senso

comum. Mas quando penso no
conhecimento  cientifico, penso em
conceitos, métodos e analise da sua
aplicagao.

Ampliando um pouco a questdo
penso que a  apresentagdo  do
conhecimento cientifico na escola deva
estar dentro de um projeto mais amplo de
formagdo. Por exemplo, tenho como meta
em meus processos de ensino que
devemos  tratar do  conhecimento
cientifico, de seus processos de
elaboragdo, de sua aplicagdo, tendo em
vista a formacdo de um cidadao critico.
Ao selecionar o estudo de materiais, como
um tema do ensino de quimica dentro de
um projeto de formar o aluno para a
cidadania e busca da construcdo da
democracia, penso que a metodologia a
ser utilizada deve tratar de todo processo
que vai desde sua extracdo da natureza -
numa perspectiva historica inclusive com
detalhamentos dos processos tecnoldgicos,
processos de transformacdo do material
pelo homem, trabalho do homem
envolvido na extragdo, manipulagdo e
descarte -, até o uso do referido material
pelo homem, descarte na natureza e
possivel reciclagem ou reuso. O estudo
culminaria na analise de politicas voltadas
para a mineragao € meio ambiente. Assim
amplio a questdo temporal, no curriculo,
visando a formagdo do aluno. Penso que
ampliar a questdo temporal vai no sentido
contrario ao consumo imediato, do tempo
rapido para obter e descartar, seja objetos
ou mesmo informagdes. Ao ensinar
quimica, tendo como tema o estudo dos
materiais, por exemplo, penso que ¢
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necessario destacar que a extragcdo, uso e
descarte deve contemplar uma perspectiva
mais complexa do olhar sobre a natureza
de modo que possibilite que o aluno
compreenda os fluxos, vciclos e
transformagodes da natureza. Valorizo o
processo de reflexdo. Mas, se de um lado
a questdo metodologica inclui questdes
curriculares dentro de um projeto
formativo, o projeto formativo voltado
para luta pela democracia radical, como
nos afirma Michel Apple, deve também
impor metodologias de ensino que
contemplem a participacdo dos estudantes,
a solidariedade, o respeito mutuo, as
parcerias.

Nao vejo ainda a possibilidade de
estabelecer na escola, como estd
organizada, a interdisciplinaridade. A
estrutura engessada ndo permite interacao
entre alunos, entre professores ¢ ha uma
historia disciplinar que ndo pode ser
ignorada. Quem sabe devemos estabelecer
momentos  discriciondrios, ou  seja,
projetos interdisciplinares, em
determinados  pontos do curriculo,
voltados para temas estabelecidos
coletivamente e investigados
coletivamente, voltados para tematicas
decididas pelo coletivo escolar.

Mas, completando, tdo importante
como possibilitar que o aluno tenha acesso
ao conhecimento sistematizado penso que

¢ estabelecer processos colaborativos

entre os alunos. A solidariedade, a
parceria, a investigacdo coletiva sdo
importantes  para  reconstruirmos a
democracia.

Iluminart Quais caminhos para a
formacdo de professores na sociedade
atual? Qual deve ser o foco para as novas
geracdes de docentes no seu processo de
formacdo? Cada vez mais técnico,
conteudista, generalista, um meio termo,
ou ha algum novo conceito a ser
oferecido? Um docente que forma novos
docentes precisa estar atento a qué?

Profa. Natalina Participei em
minha trajetéria profissional de varios
projetos de formagdo de professores seja
na formagdo inicial ou na continuada. A
partir de minha trajetéria trago olhares
com diferentes matizes. Considero que
tanto a formagdo inicial de professores
quanto a continuada requerem que o
licenciando ou o professor compreendam
as questoes educacionais numa
perspectiva historica, compreendam as
politicas curriculares e educacionais de
modo que possibilitem a autoria do
curriculo. O que seria ter autoria do
curriculo? O professor tem autoria do
curriculo quando ele estabelecer: o que
ensinar, como ensinar, como avaliar tendo
em vista “para que” ensinar. O professor ¢
um profissional do ensino e, como tal,
deve dominar todo processo e saber situa-
lo dentro de uma visao mais ampla sobre a
educagao.

Mas, a formacao do professor, além
de capacita-lo para ter autoria do
curriculo, deve promover processos
colaborativos, indo no sentido contrario de
uma das caracteristicas da cultura escolar,
ou seja, do isolamento do trabalho do
professor. A estrutura da escola, a
organizacdo dos tempos e espacos
determina que o professor desenvolva seu
trabalho muito isolado. Por exemplo, um
aluno meu, procedendo a sua pesquisa no
mestrado sobre professores de quimica de
uma escola estadual de Ribeirdo Preto,
que possuia naquele momento sete
professores de quimica, descobriu, ao
analisar a grade de horarios, que apenas
dois deles poderiam se encontrar na
escola, nos intervalos, para poder
hipoteticamente discutir questdes sobre o
ensino de Quimica.

Mas, voltando para o foco de nossa
questdo: considero que os processos de
formagdo continuada de professores
devem se dar por processos de pesquisa
colaborativa. Nos ultimos 18 anos de
minha trajetdria temos desenvolvido um
projeto de pesquisa colaborativa com
professores de diferentes disciplinas do
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ensino médio voltado para questdes sobre
a natureza. Os professores estudam
questdes sobre os ciclos e transformacdes
da natureza e a interferéncia do homem
sobre eles e optam por um determinado
tema. A partir do conhecimento local,
elaboram inovagdes educacionais em
pequenos grupos, aplicam nas escolas,
trazem os dados para o grupo maior (varia
entre 10 e 20 professores e 4
pesquisadores), recebem sugestdes e
analisam o processo de  ensino
aprendizagem vivenciado e elaboram
artigos a serem submetidos a eventos ou
perioddicos cientificos. Enfim, processos

de formacdo de professores devem estar
voltados para desenvolver uma cultura
colaborativa e de pesquisa. O processo de
formagdo de professores deve ser
considerado elemento inerente ao seu
desenvolvimento  profissional. = Neste
sentido, considero que as institui¢des
concebam a escola como espaco de
formacao dos professores, que
continuadamente produzem conhecimento
escolar e devem se atualizar quanto a
producdo técnica e cientifica. As carreiras
dos professores devem contemplar
espago/tempos para tal, com remuneragao.
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Analise de material didatico em lingua inglesa: foco no ensino de
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Resumo

Varios estudos recentes sobre gramatica no ambito de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira tém
apontado a necessidade de mudanga de foco na maneira
como ela vem sendo ensinada em sala de aula. Este
estudo analisa a abordagem gramatical adotada por um
livro didatico de inglés e propde adaptacdes de
algumas atividades, de acordo com as teorias de
gramatica como habilidade (BATSTONE, 1994,
LARSEN-FREEMAN, 2003).

Palavras-chave: gramatica como habilidade; material
didatico; atividades em lingua inglesa.

Abstract

Research on grammar involving teaching-learning
English as a foreign language has shown the necessity
to change the focus on the way grammar has been
taught in classroom. This paper analyses the approach
to grammar used by an English textbook and suggests
some adjustments on the activities, according to
theories of grammar as skill (BATSTONE, 1994;
LARSEN-FREEMAN, 2003).

Key-words: grammar as skill; course book, english
activities.

1. Introducao

A posicdo da gramdtica no ensino de Lingua Estrangeira (LE) tem sido
preocupacdo constante de diversos pesquisadores em Linguistica Aplicada, tais como
Batstone (1994), Larsen-Freeman (2001; 2003) e Rod Ellis (2002).

Sabemos que no decorrer da historia do ensino de linguas, principalmente de
lingua inglesa, estudiosos tém-se debrucado sobre o papel e lugar da gramatica,
considerada elemento essencial para o aprendizado de uma nova lingua. No entanto,
segundo Brown (2001), nunca houve consenso em relacdo & maneira de ensinar as
formas gramaticais de uma lingua estrangeira, transformando a gramatica em um dos
temas mais polémicos no ensino de linguas.

Autores como Krashen (1981) e seus seguidores, embasados na distingdo entre
aquisicdo e aprendizagem, preconizam que aprendizes, ao serem expostos a lingua,
adquirem-na por meio de um processo natural; ja a aprendizagem caracteriza-se por ser
um processo formal e instrucional. Dessa maneira, as aulas de gramética contribuiriam,
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essencialmente, para o conhecimento declarativo' (resultado de aprendizagem-
consciente) do aluno, que, por sua vez, saberia sobre a lingua (gramatica descritiva),
mas teria dificuldades ao emprega-la adequadamente ao contexto de uso.

O objetivo de um curso de linguas ¢é desenvolver um conhecimento
procedimental’ cunhado por Anderson (1985 apud Bastone, 1994) de procedural
knowledge (alcangado por meio de aquisi¢do). Tal conhecimento de uso ndo ¢ estatico
como o declarativo, e o aluno, portanto, utiliza a lingua sem pensar, ou seja, de modo
automatico.

Em contrapartida, Rod Ellis (2002), no artigo intitulado The place of Grammar
Instruction in LE and L2 Curriculum, enfatiza que, sem a devida instru¢do gramatical,
os alunos, frequentemente, falham em alcangar niveis elevados de competéncia
gramatical.

Tais pesquisas tém apresentado resultados que demonstram os beneficios da
aprendizagem formal da gramatica. Autores como Long (1991), Batstone (1994),
Larsen-Freeman (2003), Augusto-Navarro (2007), entre outros, em consonancia com as
ideias defendidas por Ellis, abordam que a aprendizagem calcada somente na interagao
social, sem se ater & forma, pode implicar uma interlingua® que afeta a comunicacio e
interagdo do falante.

Nesse sentido, linguistas aplicados, que se propdem a estudar a aquisi¢do de
Segunda Lingua/Lingua Estrangeira, t€ém redimensionado a importancia e o papel da
gramatica nas aulas de linguas, tema que vem sendo abordado em muitas investigagdes.
De acordo com Nassaji & Fotos (2004), ha varios indicativos plausiveis que sustentam a
integracdo entre forma e comunicacdo e a importancia do noticing? (SCHMIDT, 1990),
conforme serd discutido na analise das atividades.

Com o intuito de refletir sobre o ensino e aprendizagem de gramatica, Batstone
(1994), assim como Larsen-Freeman (2003), propdem um modelo de ensino indutivo de
gramatica, denominado de ensino de gramatica como habilidade. Assim, julgamos que
tal abordagem de ensino pode representar um modo de fazer com que o aprendiz reflita
sobre sua propria produgdo, no que tange a forma (estrutura), sentido (semantica) € uso
(pragmatica).

Considerando tais pesquisas em Linguistica Aplicada, ha argumentos relevantes
de que o ensino de gramatica exerce um papel fundamental no processo de
aprendizagem de LE. Contudo, devemos nos ater ao questionamento sobre como vamos
ensinar gramatica, uma vez que ndo € tdo comum encontrarmos, em materiais didaticos
atualmente disponiveis no mercado, propostas que vao ao encontro dessa visdo sobre o
papel e o lugar da gramatica.

! De acordo com Schmidt (1990), citando Anderson (1982), conhecimento declarativo é o conhecimento
sobre a lingua; das formas linguisticas.

2 Conhecimento procedimental, proposto por Anderson (1982), é o conhecimento que estd pronto para ser
usado pelo aprendiz, que se apresenta de maneira automatica, sendo exigido dele fazer escolhas
linguisticas adequadas ao contexto de uso.

3 A interlingua é a ‘lingua’ utilizada por aprendizes que ndo dominam ainda uma lingua estrangeira; é
uma realidade provisoria e instavel, entre duas linguas, mas em relag@o a qual se postula uma coeréncia
relativa. (CHARADEAU & MAINGUENEAU, 2006, p. 87).

4 Optamos por traduzir o conceito de noticing para conscientiza¢do em portugués.
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Também ¢ importante fazermos a relacdo entre o ensino-aprendizagem de
gramatica com a visdo do professor de linguas sobre esse processo, visto que o docente
¢ o responsavel por guiar a aprendizagem e apresentar esse elemento aos alunos.

Julgamos que, em face desse redimensionamento do papel da gramatica de
lingua inglesa, professores tendem a encontrar um vasto campo de dificuldades, o que
pode ocasionar o dilema de ensinar ou ndo a gramatica, além de como ou quando
aborda-la em suas aulas.

A seguir, apresentaremos o papel e lugar que a gramadtica ocupa nos diferentes
métodos de ensino de linguas.

2. O papel e lugar da gramatica nos diferentes métodos de ensino de
linguas

O ensino de gramatica em LE ¢ um dos temas mais controversos ¢ polémicos na
area de ensino/aprendizagem. Segundo Nassaji e Fotos (2004), a questdo entre ensinar
gramatica com foco explicito na forma ou expor o aprendiz a lingua para que ela seja
adquirida implicitamente ainda permanece em debate.

A fim de corroborar nossa compreensao, julgamos relevante elucidar diferentes
concepgOes de gramdtica com as quais concordamos e que serviram para dar respaldo
para analise dos exercicios, bem como a concepcao de gramadtica que norteou este
artigo.

Batstone (1994) aduz que gramatica ¢ constituida por dois elementos
fundamentais — sintaxe e morfologia — uma vez que, juntos, melhoram e modelam a
capacidade de sentido do individuo. Em consonancia com este paradigma, Larsen-
Freeman (2003) propde uma nova perspectiva para o ensino de gramadtica, fazendo uso
do termo grammaring, enfatizando seu papel no ensino/aprendizagem como mais uma
habilidade do que uma 4area estitica do conhecimento, assim como a proposta de
grammar as skill ( BATSTONE, 1994).

Ainda que muitos pesquisadores definam a gramdatica como um conjunto
mecanico de regras estruturais, entendemos a gramatica como um processo dinamico
que envolve aprender a expressar o sentido do que se almeja, considerando a estrutura e
o uso adequado ao contexto, assim como a relacao entre os interlocutores.

Na tentativa de compreender tal dilema, € pertinente recobrar as principais
mudangas com relagdo ao papel da gramatica ao longo da histéria dos métodos de
ensino. Pautando-se em Nassaji e Fotos (op. cit.), tais mudancas podem ser inseridas em
trés abordagens instrucionais gerais.

A primeira delas reporta-se aos métodos que priorizavam foco exclusivo na
gramatica, tais como o Método da Gramatica e Tradugdo e o Audiolingualismo. Em
seguida, temos o ensino cujo foco recaia sobre a comunicacdo (principalmente na
primeira fase da abordagem) e a gramatica, nesse caso, ocupava um lugar secundario.
Mais recentemente, métodos apoiados no ensino com foco na forma e no sentido tém
ganhado mais espacgo e recebido mais atencao dos pesquisadores.

Este artigo ndo tem a intencdo de discorrer sobre todos os métodos de ensino que
vigoraram até hoje, porém, ¢ relevante tracar, brevemente, o percurso historico do
desenvolvimento de ensino de LE no Brasil.

3. Percurso historico de ensino-aprendizagem de linguas
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Durante a década de 60, conforme preconiza Almeida Filho (1993), o ensino de
linguas no Brasil se propunha a definir o melhor método e a empregar as melhores
técnicas de ensino de uma lingua. Nesse contexto, nas abordagens estruturais, como o
Método da Gramatica e Traducdo, enfatizava-se a forma, com a crenca de que se o
aprendiz se apropriasse de regras gramaticais, ele as utilizaria em situagdes reais de uso.
A gramatica era, assim, dedutiva, partindo sempre da regra para o exemplo.

Na concepgao da abordagem estruturalista, o foco do ensino de linguas incidia
quase exclusivamente na forma (LONG, 1991). Nessa perspectiva, privilegiava-se o
conhecimento sobre a lingua em detrimento de seu uso, o que, muitas vezes, levava o
aprendiz a apropriacdo de regras gramaticais que nem sempre o capacitavam a utilizar a
lingua em interagdes sociais.

Contudo, autores como Krashen (1981), afirmam que aprendizes, ao fazerem uso
consciente de formas gramaticais, nem sempre sdo capazes de emprega-las durante a
comunicagdo, visto que o ensino focado apenas na forma nao ¢ suficiente para levar o
aprendiz a aquisi¢do da lingua-alvo.

Logo, o conceito de gramatica apresentaria mudangas significativas para o
ensino de linguas nos anos 70 e 80. Os cursos, na abordagem comunicativa, sao
planejados a partir das necessidades e interesses dos alunos. O aprendiz passou a ser
visto como aquele que ndo s6 domina as regras gramaticais, mas também como aquele
que sabe utiliza-las em contextos reais de comunicagdo. O professor, portanto, deixa de
exercer seu papel de autoridade para assumir o papel de orientador. Inclusive, aspectos
afetivos sdo privilegiados, pois os aprendizes necessitam de um ambiente acolhedor
para que a constru¢ao do conhecimento se dé de uma forma efetiva e humanizada.

Durante os primeiros anos do surgimento do Ensino Comunicativo de Linguas, a
gramatica ora era pouco abordada, ora era completamente abandonada, uma vez que a
habilidade oral dos alunos era a base central dos cursos de linguas estrangeiras. Nesse
sentido, os alunos eram solicitados a interagir livremente, preocupados somente com a
transmissao de informagdes, o que implicava niveis limitados de interlingua, em termos
de acuidade linguistica.

Recentemente, a gramatica assume mais uma vez um lugar no ensino de linguas
considerado essencial, pois sem a apreensdo de regras gramaticais, o aluno nao
apresenta um desenvolvimento linguistico satisfatorio. Segundo conceitos de Larsen-
Freeman (2001), a gramdtica deve ser ensinada e motivada pelo professor para que os
alunos persistam em seus estudos a fim de alcancar niveis mais elevados de
proficiéncia. O carater tridimensional (forma, sentido e uso), proposto pela autora, esta
em conformidade com a capacidade de o aprendiz compreender e interpretar
informagdes e de negociar sentidos na lingua com outros falantes.

Larsen-Freeman (2003) menciona o termo problema do conhecimento inerte
(inert knowledge problem) cunhado anteriormente por Alfred North Whitehead (1929)
para se referir ao fato de estudantes aprenderem itens gramaticais em ambiente escolar
que ndo terdo oportunidade de usar mais tarde fora desse contexto. Tal realidade ¢
percebida em sala de aula, visto que os alunos aprendem gramatica como um conjunto
de regras que devem ser devidamente aplicadas em exercicios, mas esses mesmos
alunos apresentam dificuldades em ativar esse conhecimento de regras na comunicagao.

Segundo os estudos de Krashen (1981), ha duas maneiras de se processar uma
lingua. O primeiro modo se da por aquisi¢do, ou seja, € um processo inconsciente e
intuitivo no qual o individuo € exposto a lingua e a adquire da mesma forma que o faz
com a lingua materna. J& o segundo modo se d4 por aprendizagem, processo consciente
e racional no qual o individuo se concentra na forma, o que, mediante Krashen,
acontece em sala de aula.
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Augusto-Navarro (2007, p. 49) resgata os apontamentos feitos por Krashen,
discorrendo sobre o sentido da forma:

Com a difusdo da proposta de um ensino comunicativo de linguas e,
sobretudo, a partir dos postulados de Krashen (1981) afirmando que o
aprendizado era consciente e ndo conduzia a automacao da lingua para uso
em contextos diversos de comunicagdo real, o que sé acontecia, segundo o
autor, quando a lingua era adquirida por meio de um processo idéntico ao que
acontece com a lingua materna (L1), a eficacia do ensino explicito de
gramatica comegou a ser questionada e muitas vezes qualquer foco em
formas foi abandonado.

Outro estudo de Krashen e Terrell (1983) faz mengdo a alguns pressupostos
sobre a aquisi¢do de linguas. Segundo um desses pressupostos, para adquirir uma lingua
ndo deve haver necessidade de se decorar regras gramaticais, tampouco de realizar
exercicios estruturais meramente repetitivos.

Contrapondo-nos a visdo de Krashen e Terrell, acreditamos ser necessario o
ensino gramatical desde que este seja feito de forma contextualizada e integrada a
comunicacdo e compartilhamos a visdo de estudiosos que sustentam esse mesmo
fundamento. Consideramos que, ao proporcionarmos oportunidades para que os
aprendizes possam estar conscientes sobre a estrutura da lingua, bem como para que
eles possam utilizd-la em momentos de comunicagdo, a jungdo dos dois conhecimentos
— declarativo e procedimental — seja possivel.

Considerando esse paradigma de Batstone (1994), enfatizamos a importancia do
conhecimento do sistema linguistico, no qual a gramdtica se insere, para uma
comunicagdo eficaz. Assim, retomamos a importancia de o professor oferecer insumo
ao aluno sem se desfazer da forma, pois, conforme mencionado nesta pesquisa, incorre-
se no risco de formarmos alunos que se comunicam por meio de um sistema linguistico
considerado de nivel basico e pautado principalmente no léxico. Para Richards (2002,
apud Augusto-Navarro, 2007), esse modelo de ensino-aprendizagem possibilita, muitas
vezes, que os aprendizes se comuniquem apesar da lingua em vez de se comunicarem
por meio da lingua (destaque do autor).

Considerando, portanto, a dicotomia de se ensinar uma lingua calcada
exclusivamente na forma ou no uso, colocamo-nos diante do desafio de estudar como a
proposta de ensino de gramdtica como habilidade articula o conhecimento declarativo e
o conhecimento procedimental para uma comunicagao eficaz.

Concordamos com que pregam os autores mencionados (Rod Ellis, Batstone,
Larsen-Freeman, Augusto-Navarro), pois, para haver melhor desempenho na interlingua
do aprendiz, este deve ndo sé ser exposto a insumo significativo, mas ainda tomar
consciéncia das formas gramaticais a fim de que haja interacdo entre gramatica e
comunicacao.

Todavia, neste estudo, ndo se defende o ensino da gramatica como ela era
enfatizada na abordagem estrutural, mas redimensionar a fun¢do da gramatica nas aulas
de lingua estrangeira.

O cerne da questdo, analisado por Augusto-Navarro (2007, p. 52),

ndo € questionar se a gramatica deve ser estudada no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas a maneira ‘como’ ela deve ser
ensinada no contexto de ensino comunicativo em que negociar sentidos se
torna um fator preponderante, pois comunicagdo tem a ver com lacuna de
informagao entre os interlocutores.

Revista Iluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XII | n2 18 | Dezembro/2020 15



Erika Chiarello Andrade, Sandra Mari Kaneko Marques | Analise de material didatico em lingua inglesa: foco no
ensino de gramatica

Dessa forma, surge uma lacuna critica concernente ao desenvolvimento da
interlingua do aprendiz que pode ndo atingir niveis satisfatorios de acuidade, uma vez
que nao ha previsao da linguagem a ser utilizada por ele.

Segundo Batstone (op.cit.), o ensino de gramatica como habilidade pode sanar
essa lacuna, combinando o ensino comunicativo € o foco na forma. Tal proposta de
ensino constitui o pilar sustentador da pratica pedagogica relacionada a esta pesquisa.

Conforme atesta Batstone (1994, p. 52):
Ensinar gramatica como habilidade significa conseguir um equilibrio entre o
ensino como produto (porque ainda ha énfase nas formas gramaticais), e o
ensino como processo (porque os aprendizes trabalham com atividades que
envolvem uma medida de autoexpressio e foco no significado).?

No item seguinte, apresentamos e discutimos o ensino de gramdtica como
habilidade, por ser essa a proposta de andlise adotada neste artigo, bem como as outras
teorias gramaticais, ensino como produto e ensino como processo, de Batstone (1994).

4. A proposta de ensino de gramatica como habilidade

Batstone (1994) trata de trés tipos de abordagens ao ensino de gramatica: a
gramatica como produto (teaching grammar as a product); a gramatica como processo
(teaching grammar as a process); e a gramatica como habilidade (feaching grammar as
skill), que ¢ a juncdo das duas abordagens mencionadas.

Consoante as ideias preconizadas por Batstone, a gramatica como produto
enfatiza exclusivamente a forma, ou seja, o ensino de regras gramaticais e exercicios
estruturais de aplicacdo de tais regras. Em cada aula, um aspecto gramatical ¢
trabalhado de modo dedutivo na maior parte das vezes. Mesmo que o ensino como
produto ajude os alunos a notar (noticing) as formas gramaticais e a estruturar
(structuring) as sentencas, ele pouco contribui para que os alunos fagam uso da
gramatica aprendida em contextos reais de comunicagdo. A critica, no entanto, feita a
esse modelo de ensino reside no fato de ele ndo prover oportunidades para o aluno
“proceduralizar” o conhecimento, definido por Batstone (1994, p. 43) como o
conhecimento pronto para ser usado. Assim, Batstone prega que os aprendizes devem
ser capazes de acessar e usar o conhecimento apropriadamente para propositos reais de
comunicacao.

J4 o ensino como processo d4 énfase ao uso e a comunicagdo. Os alunos sdo
incentivados a realizar tarefas (fask-based approach) que sejam relevantes para que eles
usem a lingua-alvo, a se pautar em relacdes interpessoais €, a0 mesmo tempo, a refletir
sobre a lingua que estdo utilizando. Contudo, assim como a abordagem anterior, o
ensino como processo também apresenta suas falhas. O aluno, muitas vezes, ndo se
atém a forma linguistica e acaba mantendo uma conversagao sem a devida acuidade da
lingua.

Além dessas duas concepgdes explicitadas, ha o ensino de gramadtica como
habilidade, nova proposta que surgiu com o fim de preencher as lacunas deixadas pelos
dois métodos anteriores. Segundo Batstone (1994), o terceiro modelo de ensino de
gramatica (grammar as skill) combinaria os elementos da gramatica como produto e
gramatica como processo, até entdo complementares entre si, para que a aprendizagem

5 No original: Teaching grammar as skill means striking a balance between product teaching (because
there is an emphasis on grammatical forms), and process teaching (because learners work with tasks
which involve a measure of self-expression and focus on meaning).
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de lingua estrangeira ocorresse de forma significativa e efetiva. Nao se trata, por
conseguinte, de abandonar completamente o ensino como produto ou o ensino como
processo, mas combina-los de forma que haja enfoque nos aspectos gramaticais e
oportunidades para uso significativo desses elementos.

A autora Larsen-Freeman (2001) também acredita no equilibrio entre forma e
uso, assim como entre gramatica e comunicagdo. Assim, defende Batstone (1994):

Por meio da combinagdo entre o ensino como produto e como processo,
professores podem dar aos alunos um foco em formas gramaticais especificas
e oportunidades de utilizar essas formas no uso da lingua. Os dois métodos
possuem fungdes complementares. No ensino como produto, focamos a
atencdo do aluno para as formas. No entanto, estamos cientes de que parte
desse conhecimento pode se manter delicado e transitdrio a menos que o
aprendiz possa coloca-lo em pratica em um contexto comunicativo
significativo, o que nos remonta ao ensino como processo.®

Para que realmente ocorra o uso de formas gramaticais com acuidade em
praticas significativas, os aprendizes devem passar por algumas fases do ensino de
gramatica como habilidade, o que os ajudaria a transformar o insumo recebido (input)
em aquisicdo (intake). As fases que levam o aluno a se comunicar na lingua-alvo com
acuidade, na concepg¢do de Batstone, sdo: conscientiza¢do como habilidade (noticing as
skill), gramaticizag¢do (grammaticization) e reflexdo (reflection).

Segundo Batstone (1994, p. 99), atividades de noticing como habilidade
significam guiar a aten¢do do aprendiz para a gramatica, preparando atividades que
nos ajudem a ensinar os alunos a habilidade de usar e focar a gramdtica no uso da
lingua. Schmidt (2001) também dé& énfase a pratica de noticing, julgando-a como
primeiro passo na constru¢dao de uma lingua. Além disso, atividades para “notar” algum
aspecto gramatical sdo antecedidas de estruturagdo gramatical (structure by the learner).
O aluno, entdo, age sobre as regras (foco do ensino de gramatica como produto). Dessa
forma, o aprendiz ndo estd apenas ativo, mas ativamente envolvido (BATSTONE,
1994, p. 61).

A segunda etapa constituinte do ensino de gramdtica como habilidade ¢ a
gramaticizacao, ou seja, o aluno parte do 1éxico para a gramatica a fim de desenvolver
uma atividade, atentando-se tanto ao significado quanto a forma. Segundo Batstone
(1994, p. 104), os alunos ndo aprendem gramatica da noite para o dia, eles mudam
gradualmente de palavras para gramdtica. Durante essa pratica, os alunos tém a
oportunidade de fazer escolhas linguisticas € podem negociar sentidos durante a
interacao social.

Por ultimo, temos a etapa da reflexdo que engloba atividades que guiam os
alunos a refletir sobre o nivel de precisdo bem como de adequagdo de seu discurso.
Nessa etapa, o aprendiz ¢ levado a observar pontos passiveis de modificagdo, o que
contribui para a melhora na acuidade linguistica por meio da autoavaliagdo e avaliagdo
de seus pares.

Assim, seguindo a proposta de ensino de gramatica como habilidade, o aluno
deve “notar” as estruturas da lingua-alvo, refletir sobre elas e, a0 mesmo tempo, criar

® No original: Through a combination of product and processing teaching, teachers can give their
learners both a focus in language use. The two approaches have complementary functions. In product
teaching, we focus the learner’s attention on forms. But, aware that much of this knowledge can remain
delicate and transitory unless the learner can put it to use in a meaning-focused context, we turn to
process teaching.
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hipoteses sobre o funcionamento da lingua. Guiado por meio das atividades de reflexao,
os aprendizes t€ém a oportunidade de “notar’ a lingua novamente (re-noticing) e, assim,
reestruturar (re-structuring) suas hipoteses, unindo forma e sentido com propositos
comunicativos.

Na proxima secao, apresentaremos o material didatico escolhido e analisaremos
a primeira secdo gramatical da unidade 1, a qual contempla as estruturas linguisticas:
will/won'’t.

Feita a andlise gramatical de cada exercicio, proporemos adaptacdes de algumas
atividades que elucidam como trabalhar com o ensino de gramatica como habilidade.

5. Analise das atividades do livro didatico Engage

O livro didatico Engage 3 ¢ um livro internacional adotado no 9° ano do Ensino
Fundamental em uma escola privada no interior da cidade de Ribeirdo Preto, Sao Paulo.
A colecdo Engage ¢ composta por quatro livros: Engage starter para o 6° ano, Engage 1
para o 7° ano, Engage 2 para o 8° ano e Engage 3 para o 9° ano do Ensino Fundamental.
A colegao abrange os niveis Al a B2 de competéncias linguisticas.

O livro do aluno Engage 3, inicialmente, apresenta-se com as exposi¢cdo dos
conteudos divididos em oito unidades tematicas, que sdo dadas em 2 semestres, a razao
de duas aulas semanais de 50 minutos de duragdo cada. O indice das unidades ¢
expresso em sete categorias intituladas Gramatica, Vocabulario, Leitura, Escuta,
Conversacao, Escrita ¢ Resumo.

As unidades apresentadas sdo divididas em varias segdes. A primeira delas ¢
Introducdo ao tema (Introducing the topic). Segundo os autores, os alunos se envolvem
com diferentes temas sobre um aspecto particular do mundo real. Nesta parte, apresenta-
se e pratica-se o vocabulario com leitura de imagens, audi¢do dos vocédbulos e
exercicios de fixacao que trabalham o vocabulario da licdo de forma contextualizada.

Em seguida, temos a Exploragcdo do tema (Exploring the topic) para a pratica da
leitura e compreensdo de diversos géneros textuais e estudo da Gramatica (Grammar)
que apresenta itens gramaticais contidos no texto lido. Consoante os autores do livro em
questdo, as unidades contemplam apenas um aspecto gramatical € ndo varios a0 mesmo
tempo. Algumas ligdes, porém, focam em dois conhecimentos gramaticais que se
relacionam. O livro trabalha com o uso de quadros (charts) de andlise linguistica que
servem de modelo para exercicios de apresentacdo e reconhecimento de determinado
item linguistico a producdo de sentengas, escritas ou orais.

Construindo o tema (Building the topic) ¢ a proéxima parte, enfatizando o
conhecimento de novas palavras com leitura de imagens e audigdo dos vocabulos.
Segundo os autores, o proposito dessa secdo € contextualizar o novo vocabulario e
expor os alunos a novas estruturas que eles irdo aprender na pagina seguinte. Segue-se,
entdo, a parte da Gramatica novamente com regras gramaticais explicitas e exercicios de
fixacdo.

A secdo (Living English) foca a habilidade linguistica de leitura. Em seguida,
destaca-se a pdagina que traz atividades sobre audicdo do texto e exercicios de
compreensdo. Trabalha-se, ainda, a conversagao para o exercicio do texto oral, leitura
de imagem e do texto escrito e énfase a pratica de pronuncia.

Na pagina final da unidade, a secdo (Round-up), retine atividades de leitura para
a producdo do texto escrito seguidas de exercicios extras para autoavaliacdo sobre
analise linguistica dos pontos estudados durante toda a unidade. Assim, as quatro
habilidades linguisticas de ler, ouvir, falar e escrever sdo contempladas. Segundo os
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autores, dependendo das necessidades dos alunos, pode-se dar mais ou menos énfase a

cada habilidade linguistica.

Para fins de andlise gramatical, vamos nos ater a primeira se¢do gramatical da

unidade 1.

Observamos na se¢ao Exploring the topic, uma atividade de leitura cujo objetivo
¢ apresentar as formas linguisticas will/won’t em um texto que discute acerca dos planos

dos adolescentes em um periodo de dez anos:

My favorite sport is rugby. It's a
really popular sport here. I'm
a good player, and | think
Il join a professional team
here in New Zealand.Then,
Il travel all over the world
with the team. I'l probably
retire when I'm thirty, and
then I'll become a coach or
manager.
Andrew, Christchurch,
New Zealand

y

e

4 Il probably become an inferior designer.
g Affer 1 finish high school, I'l probably
study design at a good college. I'll
definitely apply to some colleges
in New York City.I'll come
back to Brazil and 'l apply
for a job at a big design
company. | probably won't
stay in Recife. Il probably
move to $Go Paulo or Rio de
Janeiro affer
| graduate.
Isabelle, Recife, Brazil

Reading

n Read what the young people say about their
futures. Check (v) the topics they talk about.

(V) education family (vJiob
(" Jhome tourism () money

a 1) Read and listen to the article. Write the
names of the people.
1 LiYong

1

~N

thinks a lot of people will go on
vacation in his country.

w

2 Andrew  will go abroad for work.

3 Rafael _ plansto get a college degree 4
in his own country,

4 Amber will have children after she 5
starts her career.

5 lsabelle doesn’t think she'll stay in 6
Recife.

6 LiYong will work with tourists.

After | finish high school next
year. I'll probably study law at
a good college. I'll definitely
apply to some colieges in
California. It's so warm
therel! I'll probably
become a criminal
lawyer. I'm sure Il get
married and have
children, too. But first

" I want to get a good
job as a lawyer.
Amber, South Carolina,
the U.S.

I think a good education
will be more important

in the future. I'll definitely
apply fo a good college
and I'll probably study
psychology. | don’t think I'll
go abroad to study. | think
it's important to support
education in your own
country. But I'll definitely
travel a lot!

Rafael, Panama City,

Panama
R )

e

I think fourism will become
more important. A lot
more people will visit
our country in the
next ten years.

I'll definitely get

a degree in
English.Then, I'll
probably get a
job in a hotel or
become a tour
guide.

LiYong, Beijing. China

B Answer the questions.

What will Rafael probably study?
psychology .

What will Li Yong definitely get?

a degree in English
Who will probably study law?

Amber .

At what age will Andrew probably retire?
thirty

Where will Isabelle study?

New York City —
Where will Isabelle probably go after she
graduates?

Séo Paulo er Rio de Janeiro

Figura 1. Exploring the topic
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A principio, o aluno deveria fazer uma leitura dindmica do texto e, de acordo
com o enunciado do exercicio 1, checar os topicos (temas) mencionados pelos jovens.
Verificamos que o aluno processara a atividade de modo descendente (top-down), ou
seja, ele poderia fazer o que o exercicio requer, depreendendo o sentido do texto através
de seu conhecimento de mundo (schematic kowledge), porém, sem necessariamente,
ater-se a gramatica.

Optamos por analisar esse exercicio antes de abordar a se¢do gramatical, pois, de
acordo com Batstone (1994) atividades de leitura e compreensdo auditiva oferecem
ricas oportunidades para o aluno notar a gramatica inserida no contexto.

Embora o texto lido esteja repleto de ocorréncias do uso do futuro (will/won’t),
ndo ha atividades posteriores que possibilitem verificar se o aluno notou, de fato, essa
estrutura e formulou hipoteses sobre o seu uso e significado, ou se apenas a leu sem
estar sensivel as suas representagdes.

Julgamos relevante acrescentar algumas perguntas sobre a estrutura destacada
para evidencia-la.

Assim, sugerimos como adaptacdo dessa atividade o seguinte:

Read the text. After that, observe the following examples adapted from the text and
answer the following questions:

a) Andrew will go abroad for work.

b) Rafael will definitely apply to a good college and he probably won’t go abroad to
study.

¢) Li Yong thinks he’ll get a degree in English, but he doesn’t think he’ll stay in China.

1- Look at the form. There is something in common in every question. What is that they
have in common?

2- What’s the meaning of the structure used above? Why do they use this structure in
these questions?

3- Look at this sentence again: “Rafael will definitely apply to a good college and he
probably won’t go abroad to study.” What’s the difference between the first highlighted
structure and the second one?

4- Look at this sentence again: “Li Yong thinks he’ll get a degree in English, but he
doesn’t think he’ll stay in China. What’s the difference between the first highlighted
structure and the second one? What do they have in common?

Essa atividade adaptada pode ser considerada uma pratica de noticing by the
learner, uma vez que o aprendiz ¢ incentivado a fazer reflexdes acerca da estrutura
apresentada. Sugerimos que na primeira parte, o professor deixe os alunos pensarem
sobre as perguntas propostas por alguns minutos e, em seguida, faca a correcdo
oralmente com toda a sala. Dessa forma, os alunos t€ém a oportunidade de expor suas
hipdteses e tecer consideracdes sobre elas. Apds essa etapa de noticing, o professor
poderia fazer a leitura do quadro presente no exercicio 1, Fig. (1) com o objetivo de
checar as informacdes previamente discutidas pelos alunos. Quando o professor se apoia
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em quadros (charts) que trazem explicagdes gramaticais, ocorre o noticing for the
learner, visto que chama a aten¢do do aluno para uma estrutura que indica um fato
futuro. Exercicios como esse podem ser classificados sob a perspectiva de gramatica
como produto, com foco explicito na forma. Na concepgdo de Richards (2006), se os
alunos leem ou repetem as estruturas desses quadros informativos, estardo realizando

uma pratica mecanica.

Grammar
will / won't

Making predictions about the future

n Look at the chart.

Affirmative Negative

I'll probably / definitely
study English.

| probably / definitely
won't stay in New York.

Take note!

* I think and I don’t think always take an
affirmative verb.
| think I'll study in the U.S.

| don’t think I'll study in the U.S.

Figura 3. Noticing for the learner

Notamos que o ensino, nesse caso, ¢ explicito cuja abordagem ¢ indutiva, ou
seja, parte-se de exemplos com a estrutura-alvo para se, supostamente, chegar a regra.

A atividade de compreensao oral, Fig. (1), também foi mal-aproveitada, uma vez
que os alunos deveriam somente completar as lacunas com os nomes das pessoas
relacionadas as suas agdes no futuro. As frases dadas nesse exercicio estdo repletas de
ocorréncias da forma-alvo, e a atividade deveria dar oportunidades para que o aluno
refletisse sobre elas. Propomos, entdo, a reformulacdo da atividade:

Listen to the article. Pay attention to the predictions which people will make about the
future and write True (T) or False (F) for them.

1) Andrew will go abroad for work. ()

2) Rafael thinks he’ll study psychology in New Zealand. ( )

3) Amber probably will have children after she starts her career. ()
4) Isabelle doesn’t think she’ll stay in Recife. ( )

5) Li Yong definitely won’t work with tourists. ( )

TIZUIT T, IVUTICIITE US OTITT
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Em nossa visdo, o exercicio reelaborado pode ser considerado noticing as skill,
uma vez que os alunos terdo que prestar atencao a estrutura gramatical, ao uso da lingua
e ao sentido para completar a atividade.

O exercicio 3, Fig. (1), mostra como o professor deve estar atento a formulagao
das sentencgas de compreensdo de texto. Nessa atividade, que traz as formas gramaticais
(future tense e expressoes que indicam incerteza) estudadas na unidade, nao se pode
prever que os alunos vao usa-las de fato em suas respostas, j& que a maioria dos
aprendizes recorre a itens lexicais, sem necessariamente usar a gramatica para estruturar
as sentengas.

No exercicio 2, na se¢do gramatical, os alunos deveriam desembaralhar as
palavras para formar sentencas na ordem correta:

9 Put the words in order to make sentences.
1 live /Il / probably /1 / Quito / in
I'll probably live in Quito

2 an architect / thinks / He / become / probably /
‘11 / he

He thinks he'll probably become an architect
3 definitely / to several colleges /1 / apply /7 Il
4 be / They /Il / late / probably

They'llprobably belate o
5 think/1/go/1/don‘t/ Il /to the concert

I don™

hink I'll go to the concert

Figura 5. Structuring for the learner

Percebemos que a pratica, nesse caso, ¢ controlada, uma vez que nao sdao dadas
oportunidades aos alunos de usar efetivamente a lingua. Tal exercicio com foco na
estrutura (will/won’t) caracteriza-se como uma atividade inserida na modalidade de
ensino de gramdtica como produto. Apesar de o aluno ser levado a estruturar
(structuring for the learner) as sentengas obedecendo a ordem em que aparecem as
palavras na lingua inglesa, esse tipo de exercicio, com delimitagdo excessiva do
conteudo a ser utilizado, implica auséncia de oportunidades para o aluno notar as
estruturas, formular hipdteses, testa-las e refletir sobre elas.

Atividades estruturais como essas se distanciam de um dos principais objetivos
do ensino de gramética como habilidade, visto que priva o aluno de fazer suas proprias
escolhas e refletir sobre como a estrutura estudada ocorreria em uma situagao real de
interagdo social. Analisando sob outro prisma, orientacdes bem definidas e especificas,
em se tratando de um enunciado, sdo favoraveis, pois nao deixam que o aluno fique
confuso diante da gama de palavras ou combinag¢des gramaticais que poderiam ser
usadas para completar determinado exercicio.

A atividade representada na Fig.(5) poderia ser feita em casa, como uma tarefa
extra para fixar a forma. Nas instrugdes direcionadas ao professor, o material didatico
classifica esse exercicio analisado como pratica controlada (controlled pratice).
Sugerimos um exercicio adaptado que pode levar os alunos a manipular as formas
gramaticais de maneira significativa, o que estaria em consondncia com a estruturagao
feita pelo aluno (structuring by the learner):
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Think about what you will do for the next ten years. Try to write sentences using the
vocabulary below. After that, write a text discussing how these activities can change your life.
Use details to explain your answer.

Sentences:
apply to college buy a house get married/ have children

buy clothes go abroad geta job

Examples: I’ll definitely find a job, so I can buy a car and travel around my country for a year.
I’1l probably have children. I think I’ll have two.

Note for the teacher: After students have written the sentences, the teacher should call their
attention to the form(s) used and expressions, asking which one was used and why. The same
reflection should be done for the composition.

Notamos que, por meio desse exercicio de estruturagdo, os alunos fazem
escolhas linguisticas de acordo com um contexto dado.

Por meio desse exercicio, o aprendiz tera espago para criacdo € improvisagao,
sem focar exclusivamente no funcionamento das formas gramaticais. Para se atingir o
objetivo de oferecer flexibilidade ao aluno e poder de escolha, os professores devem se
apoiar em atividades que envolvem a ativa manipulagao da lingua por parte dos alunos.

Apesar de o ensino como produto ajudar o aluno a notar (noticing) determinadas
formas gramaticais e a estruturar frases, esse tipo de ensino ndo oportuniza o aprendiz a
utilizar a gramatica em um contexto real de comunica¢do. Logo, na maioria das vezes,
os alunos, apesar de dominarem a forma, acabam falhando em atividades que envolvem
conversagdo, ja que a grande dificuldade € colocar o conhecimento gramatical em
pratica, em conjunto com a situacdo e com o significado em tempo real. Durante a
comunicagdo, o aluno deve lidar com outras varidveis que ndo somente a forma
gramatical; os papéis que cada participante desempenha no discurso, os temas que eles
terdo de lidar na comunicacdo, a troca de turnos e a pressao de tempo a que estdo
submetidos.

Julgamos importante, a despeito das colocagdes até aqui feitas, incluir uma
atividade para que o aluno proceduralize o conhecimento. Como sugestdo de um
exercicio mais comunicativo, formulamos essa tarefa que pressupde uma lacuna de
contexto:

Revista Iluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XII | n2 18 | Dezembro/2020 23




Erika Chiarello Andrade, Sandra Mari Kaneko Marques | Analise de material didatico em lingua inglesa: foco no
ensino de gramatica

Debate
Work in groups of four to six. Follow the instructions.
- In your groups, divide into two debating teams: A and B.

- Team A thinks that the future looks bright and positive, and team B thinks that the future looks
dark and negative.

- Work in your teams. Each group will have about 15 minutes to prepare your arguments. Use
your notes and opinions below and add your own ideas. Give examples that show you are right.

Y ou must not agree with your opponent.

- Decide who will talk about each aspects of the argument.

[make — technological advances] [definitely - probably]
[cure — disease] [think — don’t think]
[cooperate- countries] [T believe that...because]
[solve — global problems] [agree — disagree]

A atividade propde que o aluno “gramaticize” seu conhecimento, ou seja, ele
partiria do léxico ou de expressdes fixas, tais como foram dadas no exercicio, para
elaborar os argumentos e defender seu ponto de vista; nesse sentido, a atividade ¢
relevante e significativa.

Entendemos que esse tipo de atividade adaptada possibilita o engajamento dos
alunos e propicia a eles explorar a gramatica para fins de comunicagao.

Em atividades desse tipo, o aluno aplica a gramatica ao 1éxico, ou seja, ele
combina as palavras para formar sentencas e utiliza a abordagem da gramaticizacdo, que
¢ uma das maneiras de se ensinar gramatica como habilidade.

Outra caracteristica que deve estar presente quando se esta trabalhando com a
gramaticizacao ¢ oferecer, por meio de enunciados bem-elaborados, um proposito que
motive os aprendizes a se comunicarem explorando a gramatica com o intuito de deixar
clara a mensagem. Para que o sentido seja compreensivel, o aluno precisa fazer escolhas
linguisticas corretas. E tarefa do professor escolher, cuidadosamente, as palavras e o
contexto em que elas podem ser aplicadas; caso contrario, o aluno pode se sentir pouco
guiado para realizar o exercicio. Durante esse estdgio do ensino de gramatica como
habilidade, os alunos devem se atentar a forma e ao significado, o que uniria, de fato, o
ensino de gramdtica como produto (forma) e o ensino de gramdtica como processo
(sentido).

Em niveis iniciantes, as atividades devem ser mais guiadas, ao passo que em
niveis mais avancados, deve haver menos monitoramento, uma vez que se espera que os
alunos sejam mais proativos e menos dependente de estruturas dadas pelo professor. De
acordo com Long (1991, p. 13), deve haver um planejamento cuidadoso por parte do
professor para levar o aluno ao seu potencial maximo (interlanguage stretching).
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Sendo assim, nos voltamos para o ensino como processo para concluir que ele
deve ser, de alguma forma, regulado e controlado pelo professor. Nao se trata de um
controle rigido como na perspectiva de ensino como produto, mas deve haver o controle
de algumas varidveis que podem influenciar o desempenho dos aprendizes, em termos
de acuidade linguistica.

Conforme o pensamento de Shiffrin & Schneider (1977 apud BATSTONE,
1994, p. 78, tradugdo nossa), “os seres humanos sao limitados em suas capacidades de
se atentar, conscientemente, a mais de uma tarefa por vez”.’

Sendo assim, torna-se dificil ater-se, simultaneamente, a qualidade da linguagem
usada e ao sentido veiculado pela mensagem.

Assim, os professores devem considerar trés fatores essenciais para que os
alunos obtenham sucesso quando estdo praticando a linguagem: pressdo do tempo,
familiaridade com o topico e conhecimento compartilhado. De acordo com as
ponderacdes de Batstone (1994), se o intuito da atividade ¢ unir gramadtica e
comunicagdo, ¢ preciso estipular determinado tempo para que o aprendiz possa se
organizar ¢ planejar sua produgdo. Esse recurso de regular o tempo reduz a pressdo a
que o aluno esta submetido e ele tem oportunidade de elaborar melhor seu pensamento e
usar a gramatica de maneira eficaz.

Outro elemento atrelado a essa questao do tempo ¢ a familiaridade com o tdpico,
uma vez que se o tema ¢ familiar, os alunos tém condi¢des de discorrer sobre ele mais
com mais seguranca. Além dessas duas questdes, no exercicio adaptado, verificamos
que ha uma lacuna de contexto (context-gap), ou seja, o conhecimento que ja € e que
sera compartilhado, além do que ¢é necessario para completar a atividade. Segundo o
referido autor, toda pratica no ensino de gramdtica como processo pressupde uma
lacuna de contexto que sera reduzida ou concluida pelo aprendiz por meio do uso da
linguagem.

Além disso, tarefas de gramaticizacdo podem levar os aprendizes a outro modo
de se ensinar gramatica como habilidade: a reflexdo, ou seja, quando eles estdo aptos a
refletir sobre a qualidade de suas produgdes, sejam elas orais ou escritas. A mesma
tarefa proposta por nos de gramaticizagdo da lugar a outra atividade que instiga a
reflexdo:

Note for the teacher:i: Record the students’ debate e have them listen again to what was said
and discuss the language they used. Ask students:

- Which points are you happy with, and which do you think you could improve?

Think particularly about the expressions you used to express your ideas.

Note for the teacher;:. Discuss any difficulties they have had. Once a process task is over,

teachers and learners meet in explicit consideration of the language used, and the purpose in

using it.

7 No original: Human beings are limited in their capacity to consciously attend to more than one task at a
time.
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Figura 8. Reflexao

Essa atividade adaptada mostra mais uma forma de se ensinar gramatica como
habilidade em lingua inglesa. Os alunos sao encorajados a refletir sobre a qualidade da
linguagem que eles proprios produziram e esse fato pode motiva-los a pensar sobre a
gramatica, comparando o que eles disseram com que deveria ter sido dito durante a
tarefa.

No préximo item, tecemos algumas reflexdes e conclusdes a respeito da
abordagem do ensino de gramatica como habilidade, apresentamos algumas limitagdes
quanto a analise dos resultados encontrados e sugerimos encaminhamentos para futuras
investigagoes.

6. Consideracoes finais

Estamos cientes de que este artigo apresenta limitagdes em razao de ter sido feita
apenas a analise da primeira se¢do gramatical de uma unidade de um material didatico,
porém acreditamos que possa contribuir com a area de ensino/aprendizagem de linguas
por apresentar discussdes acerca do ensino de gramatica e vislumbrar possibilidades de
ensino significativo por meio da proposta de gramatica como habilidade.

Temos a expectativa de motivar os aprendizes a estudar a lingua inglesa por
meio de tal abordagem gramatical, tendo como base norteadora o carater tridimensional
da gramatica para o uso comunicativo significativo. Além disso, visamos propor como
encaminhamentos algumas atividades adaptadas que possam incluir esse viés no ensino
de gramatica e discutir a importancia de conhecimento tedrico-pratico sobre o ensino de
gramatica na formagao inicial e continua de professores.

Como foi exposto neste artigo, o ensino de gramadtica ¢ muito mais que mera
prescri¢do de regras gramaticais; €, na verdade, uma habilidade a ser desenvolvida para
que os alunos apliquem de fato o conhecimento no uso efetivo da lingua.
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RESUMO

O presente artigo se propde a discutir, a partir da
psicandlise e da teoria foucaultiana do poder, os
fendmenos de violéncia escolar e do terrorismo.
Busca-se alertar quanto aos efeitos traumaticos
que incidem sobre sujeitos excluidos por uma
sociedade orientada pela meta de inclusdo que,
por isso mesmo, ndo lhes dad instrumentos
interpretativos para compreender sua condigdo.

ABSTRACT

This paper aims to discuss, from psychoanalisis
and foucaultian theory of power, the phenomena
of school violence and terrorism. It warns about
the traumatic effects on subjects excluded by a
society guided by the goal of inclusion that,
therefore, does not give them tools to understand
their condition. In this sense, school experience
unease about it’s own foundations.

Neste sentido, as escolas experimentam um mal-
estar quanto aos seus proprios fundamentos.

Palavras chave: Psicanalise, Michel Foucault,
violéncia escolar, terrorismo, trauma.

Keywords: Psychoanalisis, Michel Foucault,
school violence, terrorism, trauma.

Assim, quando a guerra exterior vier, tornara supérfluo o encontro com a realidade
interior (SLOTERDIJK, 1983, p. 182)

Grandes massacres, ataques terroristas sangrentos t€ém permanecido ja ha bastante
tempo nos noticiarios da imprensa nacional e mundial. A pura repeticao das noticias da
barbarie homicida, seja no Oriente Médio, na Europa, no Brasil ou em outro lugar
qualquer, tem por efeito, entre outros, a reprodu¢do da imagem do terrorista ou do
criminoso sanguinario como um monstro, uma besta louca, sem qualquer trago com que
possamos nos identificar. Parece que tentar compreender esse fenomeno subjetivo e
social e ndo simplesmente tentar elimina-lo exige um esfor¢o a mais para que o
pensamento maniqueista ndo recaia sobre o pesquisador, considerando-o como “do lado
deles”.

O fendmeno ja repetitivo de um estudante ou ex-estudante de uma instituicdo de
ensino entrar nela baleando alunos e profissionais gerou e tem gerado reflexdes sobre o
quanto o bullying gerou isto nele. Aqui parece haver um progresso critico em relagdo a
tomada do individuo violento como monstro. No entanto, bem rapidamente o termo
bullying passou a ser utilizado como fenémeno ‘natural’, porém indesejado, nas escolas
(ANTUNES & ZUIN, 2008).

Nosso esfor¢o aqui serd justamente o de tentar compreender estes fenomenos
direcionando nossa reflexdo, a partir dos sujeitos envolvidos, ndo para sua suposta
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monstruosidade individual (tal como sdo apresentados pelo material divulgado pela
imprensa), mas para o contexto que compde a cena de violéncia. E verdade que o termo
bullying ja chama nossa aten¢do para o contexto, porém ao naturaliza-lo nao elucida as
condi¢cdes de constituicdo deste contexto. Utilizando os instrumentos que a psicanalise e
a analitica foucaultiana do poder nos oferecem, pretendemos fazé-lo.

Nossa intencdo ¢ compreender a logica do atentado violento na sua relagao
intrinseca com o assim chamado bullying. Foucault e Freud, cada um a partir de lugares,
métodos e interesses diferentes, nos permitirdo compreender melhor os efeitos
subjetivos de uma ordem social voltada para a inclusdo — capitaneada pelas instituicdes
de formagdo — onde uma espécie de violéncia toma cena: onde o projeto era incluir,
exclui-se.

Os chamados ‘Massacre de Realengo’ e ‘Massacre do Charlie Hebdo’ sdo as
tristes € comoventes historias por nos escolhidas. Uma por ter acontecido aqui, em
nossas terras brasileiras; a outra por ter causado enorme repercussao mundial. Apds nos
debrucarmos sobre as duas historias, tal como foram transmitidas pela imprensa,
empreenderemos nossa analise e, ao final de nosso percurso, tentaremos compreender
ainda a costumeira ligacdo, que percebemos na informacao veiculada pela imprensa
ocidental, entre 0 monstro assassino e o fendmeno do fundamentalismo islamico.

1. O massacre de Realengo

Aos 7 de abril de 2011, o rapaz de 23 anos chamado Wellington Menezes de
Oliveira iniciou, ao adentrar a Escola Municipal Tasso da Silveira, no bairro de
Realengo, Rio de Janeiro, o que ficou conhecido posteriormente como Massacre de
Realengo. Wellington disparou dois revolveres sobre varios alunos da escola, entre 13 e
16 anos, cometendo em seguida, suicidio, quando a policia chegou e o alvejou na perna.

Segundo as investigagdes da policia divulgadas na imprensa (p.e.: R7, 2011; UOL,
2011), descobriu-se uma nota de suicidio do rapaz, o que sugere que seu suicidio
aconteceria mesmo que a policia ndo chegasse. Em conformidade com o que surgiu dos
depoimentos publicos de sua irmd adotiva e de um colega, a nota indicava que
Wellington sofreu inimeras humilhagdes, ofensas e agressdes por colegas em sua
passagem por aquela escola, o que hoje em dia vem sendo chamando de bullying. Mais
recentemente, acrescentam os depoimentos, o rapaz passou a se interessar por atentados
terroristas concebendo-os como uma forma de vinganca contra a violéncia a que foi
submetido. Segundo seu colega supracitado, seu apelido era “Al Qaeda”, devido a sua
‘barba de Bin-Laden’ - Wellington teria se tornado mugulmano.

Seja no artigo da Wikipédia (2015) seja na cobertura de importante parte da
imprensa brasileira na época (R7, 2011; UOL, 2011), buscou-se frisar as seguintes
caracteristicas de sua personalidade: Wellington sé se relacionava com outros quase
exclusivamente através da internet; exceto com sua mae adotiva (50 anos mais velha
que ele), cuja morte, no ano anterior ao massacre, foi interpretada pelos parentes como
momento crucial do agravamento da loucura do rapaz. Ela tentava inclui-lo em sua
religido, as Testemunhas de Jeova, mas algo ndo deu certo. Ainda segundo estes relatos,
Wellington era visto como timido, calado, recluso, obediente, mas também louco e,
além disso, no fundo, perigoso, como os acontecimentos teriam comprovado.

Representava muito bem a figura do anormal, de quem Foucault fez a genealogia
em seu curso no College de France (FOUCAULT, 1974-75): com um qué de
monstruoso, um qué de incorrigivel, e um qué de uma infancia ndo ultrapassada. Sobre
os anormais, Foucault mostrou que, nos ultimos dois séculos, se desenvolveu toda uma
tecnologia de intervencgdes e pesquisas que visam inclui-los, normaliza-los, para que
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possam ser produtivos numa sociedade que visa extrair o méaximo de lucro dos
individuos. E a este tipo de sociedade que o autor citado chama de uma sociedade
movida pela biopolitica (id., 1975-76, 1976) - ou seja, movida pelas mais diversas
praticas e discursos que visam explorar a vida até tornd-la o méximo produtiva, dentro
de uma norma o6tima de rendimento das forcas individuais e populacionais. Se vivemos
no regime inclusivo e normativo da biopolitica, o caso do massacre de Realengo marca
uma faléncia social: o desperdicio da vida de criangas, um massacre homicida, um
suicidio. Evento fora da contabilidade, da previsibilidade, do governo e do
aproveitamento maximo das vidas, como esperado numa ordem biopolitica.

Os fatos de este massacre ter ocorrido na escola em que Wellington estudou, de o
alvo terem sido alunos e de a nota de suicidio somada aos depoimentos recolhidos pela
policia e pela imprensa terem tornado explicito o fato de que Wellington sofreu
humilhagdes dos colegas durante sua passagem pela escola, levaram a aproximagao
interpretativa deste episodio a outros ocorridos em outras escolas do mundo. Nestes
casos, o aluno que sofreu bullying voltou para se vingar através do assassinato de
pessoas da escola em que as humilha¢des ocorreram. O bullying - as humilhagdes,
agressoes e ofensas de um grupo maior e/ou mais forte sobre um individuo ou grupo
menor e/ou mais fraco - tem sido reconhecido como um fendémeno comum e grave em
muitas sociedades ocidentais e, em particular, nas escolas destas sociedades
(ANTUNES & ZUIN, 2008). Enfatizamos aqui, portanto, que o bullying é, para as
sociedades ocidentais, um sinal de um mal-estar em suas escolas e, de uma forma mais
radical, de um mal-estar no interior da propria sociedade como um todo, uma vez que a
escola é um espago de transmissdo dos valores desta sociedade. E certo que, segundo
Antunes & Zuin (op. cit.), bem como segundo nossa propria experiéncia (trabalhando na
Rede de Protecao ao Educando da Prefeitura do Rio de Janeiro, de 2006 a 2010 e com
projeto de estagio vinculado a secretaria de educacdo de Rio das Ostras, de 2012 a
2013), muitos praticantes ativos do bullying, através de seu discurso e de seus atos,
marcam aquele que sofre o bullying com as insignias de alguém que ndo deveria estar
ali, alguém que ndo ¢ bem-vindo pelo grupo, alguém cujas caracteristicas incomodam
muito o grupo que nao deveria fazer parte dele. Nesta micro-sociedade que € o grupo de
alunos, aqueles que ndo correspondem a certos valores, a certas normas compartilhadas,
sao repelidos para o exterior dela. Esta exclusdo ¢ o que marca o bullying como um
grande problema para a sociedade, que busca através de inGimeros dispositivos
normalizadores, incluir (FOUCAULT, op. cit.; FOUCAULT, 1975) — especialmente
através da escola.

Ou seja, dentro do movimento de inclusdo proprio as sociedades ocidentais
modernas, e em particular, dentro deste movimento de inclusdo na instituicdo escolar,
ha uma resisténcia explicita a inclusdo por parte daqueles que praticam ativamente o
bullying e ha também aquele que sofre o bullying, marcado pelas insignias de uma
exterioridade flagrante. No seio de uma ordem biopolitica, mantém-se a resisténcia do
poder soberano (FOUCAULT, 1975): aqueles que se veem como normais nem sempre
visam incluir; parte deles julgam a norma como idéntica a soberania, de modo que
simplesmente podem eliminar o mais fraco e indesejavel. Haveria uma mescla, uma
fusao de ordem biopolitica com poder soberano, o que, alids, ja era uma hipotese de
Foucault (FOUCAULT, 1975-76).

Deixemos Wellington e o bullying momentaneamente € passemos, agora, para
outro massacre, mais recente, para em seguida articularmos algumas reflexdes a respeito
dos dois.
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2. O massacre do Charlie Hebdo

Mais recentemente, no dia 7 de janeiro de 2015 aconteceu outro massacre, em
outro pais e, ao que parece, sem relagdo com escolas. Mas sim com um jornal - o
Charlie Hebdo de Paris, Franga.

Os irmaos franceses e mugulmanos Said e Chérif Kouachi, segundo a cobertura da
imprensa internacional (p.e.. THE GUARDIAN, 2015; SAPO EXPRESSO, 2015),
entraram na sede do jornal satirico supracitado e dispararam seus fuzis matando 12
pessoas envolvidas com a edicdo do jornal e ferindo outras 11. Aparentemente se
vingavam das publicacdes do Charlie Hebdo que — de seu ponto de vista - teriam
frequentemente insultado, humilhado e ofendido mugulmanos (a0 menos desde 2006)
devido ao seu carater de deboche e iconoclastia em relacao aos valores daquela religido
(e de outras). Apos perseguicao policial, os dois foram encurralados e, apés um longo
cerco, abatidos.

A comogao nacional e internacional em torno do massacre se condensou na frase
“Je suis Charlie” (‘Eu sou Charlie’) que, rapidamente, foi emitida, escrita e veiculada na
internet, nos cartazes e na TV ao redor do mundo, mas, claro, principalmente na Franca.

Como este massacre foi cometido por dois irmaos muculmanos filhos de
argelinos, que buscaram vingar ofensas contra sua religido, ele logo foi relacionado pela
imprensa internacional com os ataques terroristas empreendidos por grupos fanaticos
religiosos islamicos, como a Al Qaeda e o Estado islamico. Mas, aqui, queremos
discutir aproximacdes ¢ diferencas deste massacre com aquele acima descrito, em
Realengo. Para isso, € preciso acrescentar algumas observagdes.

Para nossas intengdes ¢ importante lembrar que o Charlie Hebdo ndo poupou
também, ao longo dos anos, por exemplo, o cristianismo, de charges iconoclasticas e
debochadas. Mas, parece-nos muito diferente, mesmo para um francés cristao radical, a
recepgdo de charges publicadas em territorio nacional percebidas como humilhantes e
ofensivas. Os irmaos Kouachi foram criados - a revelia das intengdes de muitos - como
a maior parte dos franceses mugulmanos e, em especial, os pejorativamente chamados
‘pied-noirs’: um pouco como franceses de segunda classe, um pouco como ameaga a
republica, um pouco como estrangeiros indesejados que deveriam ir embora. Desde a
chegada de refugiados da Guerra da Argélia, nos anos 50, a tensdo, primeiro entre os
imigrantes arabes e/ou muculmanos, depois entre seus filhos e netos ja cidadaos
franceses de um lado, e d’outro a maioria branca e de tradi¢do cristd permanece. Esta
situagdo tem sido um tema constante dos debates politicos e culturais na Franga, sendo
frequentemente rediscutida na cinematografia recente em obras como, por exemplo, O
Odio (1995) de Mathieu Kassevitz, Caché (2005) de Michael Haneke e Entre os Muros
da Escola (2008) de Laurent Cantet. Estes exemplos vém apenas mostrar como as
questdes étnico-religiosas sao um barril de podlvora na Franga ha muito tempo. A
questdo dos imigrantes voltou a ser pauta importante na vida publica francesa e parece
ter servido de combustivel para o crescimento de Marine Le Pen como candidata vidvel
a presidéncia daquele pais.

Ser debochado por parte da imprensa de um pais em que sua religido nao ¢ bem-
vinda, em que sua etnia também ndo, em que seu pequeno grupo ¢ considerado pelo
grupo maior como indesejavel, tem um sentido muito diferente do que ser debochado
por um grupo mais fraco que o seu. A segunda situagdo ¢ a do catélico branco francés, a
primeira ¢ a do muculmano francés descendente de argelinos.

Agora as semelhancgas entre Wellington e os irmaos Kouachi comegam a aparecer,
para além de terem assassinado pessoas. Em ambas as situagdes, os assassinos foram
antes, por direito, marcados como pertencentes ao grupo e, a0 mesmo tempo, de fato,
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relegados para o exterior dele. Wellington era da escola, mas era o esquisito, estranho,
louco. Os Kouachi eram franceses, mas também, em certo sentido, estrangeiros,
ameacas. O Charlie Hebdo representou para os Kouachi o que os colegas rindo com
escarnio foram para Wellington. De certo modo pode-se dizer que a reagdo da sociedade
francesa ao afirmar quase em unissono ‘Je suis Charlie’ foi o que em psicandlise se
chama de passagem ao ato (LAPLANCHE & PONTALLIS, 1982) — aquilo que ndo
pode ser dito conscientemente ¢ atuado. A confirma¢do do que desenvolvemos acima;
mesmo que grande parte dela tenha se mobilizado conscientemente pelo ideal da
liberdade de imprensa, o efeito viral, imediato, irrefletido com que o slogan se
disseminou clama por uma interpretacdo psicanalitica de motivos inconscientes:
Confirmag¢ao de que a sociedade francesa, majoritariamente branca e crista representa,
diante dos arabes e mugulmanos que 14 vivem, um grupo que debocha e rejeita os
valores daqueles. Parece ter o mesmo significado de confirmagdo a veiculagdo da
imagem dos personagens (sejam os irmdos Kouachi ou Wellington) como monstros
loucos — eles sdo a diferenca absoluta. Aparentemente ndo foi dificil para um grande
numero de franceses ver os irmaos Kouachi como argelinos mugulmanos, estrangeiros
que invadem a republica francesa, um mal que vem de fora; ou para os brasileiros que
tiveram que encontrar o fora na loucura de Wellington, um individuo antissocial porque
¢ um doente mental.

A seguir, desenvolveremos a hipdtese psicanalitica de que ser tratado como
alguém radicalmente de fora do grupo — e em ultima instancia, da sociedade — pode ter o
efeito de um trauma psiquico.

3. A diferenca absoluta e o trauma

O tipo de rivalidade que se estabelece nas duas situagdes recolhidas (Massacres de
Realengo e Charlie Hebdo) ndo nos parece ser aquele a que Freud se refere em “Mal-
estar na civilizagdo” (FREUD, 1930 [1929]) como o ‘narcisismo das pequenas
diferencas’. Aqui o 6dio ndo se estabelece nas pequenas diferengas narcisicas, mas na
diferenga absoluta. O 6dio ao louco e o 6dio ao estrangeiro africano e mugulmano sao
seguidos pela acdo de vinganga de alguém que sofreu os efeitos traumaticos daquele
odio e responde passando ao ato.

O narcisismo das pequenas diferencas ndo € traumatico. As rixas constantes entre
portugueses e espanhdis, para ficarmos no exemplo que nos dd Freud, reconhecem o
vizinho como alguém que precisa estar ali para que o outro grupo possa reconhecer
melhor sua identidade, sua coesdo. Um grupo precisa do outro para construir sua
identidade. Por isso Freud comenta que se trata de uma satisfacao relativamente indcua
da inclinacdo para a agressdo (op. cit, p. 119). Sendo indcua, obviamente ndo ¢
traumatica.

Para que o efeito das ofensas, da humilhagdo, seja traumatico ¢ preciso que haja
outro tipo de lida com a diferenca que nio este tipo de rixa. E preciso que a diferenca
em questdo ndo seja tomada como pequena, mas absoluta, monstruosa. Portanto, ndo ¢é
também o estranho como Freud o interpretou: uma mescla de familiar e estranho, um
sinal do retorno do material que o eu havia recalcado pois portaria um desejo secreto,
inaceitavel moralmente (id., 1919). E preciso que o outro seja considerado como
inaceitavel de um modo mais radical. Ele ndo representa um desejo oculto, ele
evidencia, ao contrario, como dado de realidade, o absoluto fracasso de um desejo e de
seu prazer correlato: desejo de dominio, controle em nome de certos ideais sociais e
egobicos de homeostase, paz, pureza, limpeza, beleza. Ele escapa ao projeto de felicidade
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fantasiado por certo grupo. Nao ha representagao deste outro absoluto, ele ¢ reconhecido
apenas nas imagens da ameaga ou do dejeto, reage-se a ele.

De fato, receber a mensagem de que se € visto como o outro absoluto, com quem
ndo ha trocas, como intoleravel, se encaixa bem na defini¢do freudiana de trauma, ao
menos naquela descrita em “Além do principio do prazer” (id., 1920) e “Inibigdes,
sintomas e angustia” (id, 1926 [1925]), textos que estabelecem como um diptico a
segunda teoria do trauma de Freud. Nao nos voltaremos aqui sobre a primeira teoria
freudiana do trauma pois escapa aos propositos desta discussao.

Em “Além do principio do prazer” (op. cit.), Freud define o trauma assim:
“Descrevemos como ‘traumaticas’ quaisquer excitagdes provindas de fora que sejam
suficientemente poderosas para atravessar o escudo protetor [do eu]” (id., 1920, p.40).
Além disso, acrescenta que o trauma desencadeia no aparelho psiquico um disturbio
energético do qual o aparelho busca se livrar através das defesas que puder empreender,
dominando-o e descarregando o excesso energético se possivel.

Dizer que o escudo protetor do eu foi atravessado por quantidades excitantes
poderosas ¢ elaborado por Freud de outra maneira, em seguida, no mesmo texto. O fator
susto entre em cena. O susto € ocasionado pela surpresa de um encontro inesperado no
qual um afluxo de excitagdes invade o aparelho psiquico indefeso e, deste modo,
despreparado para recebé-las. A protecdo do eu ¢ sua capacidade de decodificar a
experiéncia, significad-la, podendo, assim, se proteger, por exemplo, através da
previsibilidade e da aten¢do. Isso serd incrementado em “Inibi¢des, sintomas e angtstia”
(op. cit.) com novas elaboracdes.

Neste ensaio de 1926, Freud retoma o tema do trauma com as seguintes
consideragdes: o que ¢ expresso através da ideia de susto em 1920, denotando a
particularidade do encontro para ele ser traumatico, ¢ aqui assinalado como situacao de
perigo. A situacdo de perigo ¢ compreendida como o efeito de uma medicao de forcas
entre o sujeito e o perigo propriamente dito que leva a constatagdo da magnanimidade
do perigo, por um lado, e o desamparo do sujeito, de outro. A ideia de desamparo nao
sera mais, em psicanalise, desligada da ideia de trauma psiquico.

Reunindo o que se encontra no texto de 1920 com o de 1926, compreendemos que
o encontro traumatico ¢ marcado por um susto que expressa o despreparo do aparelho
psiquico em dominar alguma experiéncia, evidenciando o desamparo do sujeito. Tal
despreparo deve ser compreendido dentro da série complementar etioldgica de Freud
(FREUD, 1916-17 [1915-17]), o que d& conta do problema de porque alguns
experimentam certas experiéncias como traumdticas e outros ndo. Na série
complementar etiolégica, em um extremo h4a somente fatores exodgenos e noutro
somente fatores enddgenos (e entre eles uma mescla dos dois); lembrando que os fatores
endogenos também sdo subdivididos em outra série complementar cujos extremos sao a
constitui¢do hereditaria de um lado e as experiéncias infantis de outro. Ora, o que ¢
traumatico ¢ evidentemente relativo, afinal algo s6 serd vivido como violento
psiquicamente caso o aparelho psiquico ndo seja capaz de domina-lo. Donde as causas
exdgenas e endogenas se encontram num amalgama. Nao ha como diferencia-las
claramente.

Voltemos a formula¢do anterior: O encontro traumatico ¢ marcado por um
desamparo do sujeito devido ao despreparo do aparelho psiquico em dominar alguma
experiéncia. Resta ainda acrescentar que dominar aqui quer dizer ligar a energia livre,
ou seja, ligar uma carga afetiva a uma cadeia associativa de representagdes, o que quer
dizer, numa linguagem menos energética: introduzir numa cadeia discursiva produtora
de sentidos aquilo que até entdo era pura afetacdo sem sentido.
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Ao menos, isto seria o que busca o aparelho psiquico diante da energia livre, mas
nem sempre o resultado final da operacdo de estancar o trauma leva o sujeito a
significar a experiéncia. A experiéncia traumadtica afetiva enquanto ndo ¢ inteiramente
significada pelo aparelho psiquico se repete compulsivamente (id., ibid.); nestas
ocasioes, o que se tem a disposicdo sdo modos de defesa mais primitivos que nao
interrompem, mas apenas intervém no fluxo da compulsao a repeticdo. Sem significacio
e consequente interpretagdo e elaboragao do vivido, o sujeito estd fadado a lidar com a
repeti¢do compulsiva da dor do trauma, buscando de forma precéaria, destinos para esta
dor.

Retomaremos, entdo, a situagdo dos casos expostos acima e tentaremos empregar a
teoria do trauma psicanalitica: ser considerado como um estranho absoluto, objeto do
deboche, da rejeicdo e do escarnio por membros de uma sociedade moderna marcada
pela vontade biopolitica de normalizagdo e inclusdo parece colocar o sujeito numa
situacdo de excecdo absoluta, de modo que os outros se tornam indomaveis,
imprevisiveis, uma vez que diante deste sujeito as regras ndo valem. O eu, ndo ¢ capaz
de previsdes e se torna passivo, o sujeito fica desamparado diante do perigo externo, o
aparelho psiquico permanece incapaz de significar esta violéncia. Diante desta situagdo,
duas possibilidades estdo a mao frente a violéncia do trauma: redirecionar a violéncia de
volta para o outro ou despeja-la no eu identificando-o como o objeto da violéncia.

4. O ataque ao eu e ao outro

Antes mesmo dos textos ja mencionados, em “As pulsdes e seus destinos” (1915)
Freud nos da exemplos de defesas do aparelho psiquico contra as pulsoes, e € 1a que o
leitor encontrard os modos de defesa mais primitivos que mencionamos acima. Aqui
cabe uma elucidacdo: defender-se das pulsdes serve de referéncia num estudo sobre
defesas contra o traumatico porque como Freud explicitou em “Além do principio do
prazer” (op. cit.), o escudo protetor do eu, sua capacidade codificadora, sua capacidade
de fazer previsdes ¢ inexistente diante das pulsdes, que sdo descritas ali como uma
excita¢do interna, de modo que elas sdo sempre traumadticas. Em “As pulsdes e seus
destinos” (op. cit.), Freud j& qualificava as pulsdes como pressdes constantes, o que ja
evidencia a incapacidade de dominagdo completa do aparelho psiquico sobre elas.

Pois bem, ¢ neste mesmo artigo - que se inclui na série de artigos sobre
metapsicologia, uma tentativa de formalizar a teoria psicanalitica - que Freud menciona
quatro defesas de que o aparelho psiquico pode fazer uso contra a pressao constante da
pulsdo. Sdo elas: A reversdao da pulsdo em seu oposto, o retorno em dire¢do ao eu, o
recalcamento ¢ a sublimag¢do. Recalcamento e sublimag¢dao sdo destinos ou defesas
contra a pulsdo que j& atuam sobre uma cadeia de representacdes formando e
elaborando sentidos. As outras duas defesas ndo. Agem dando direcdo ao fluxo das
intensidades, sem elabora-las através de uma ressignificacdo; por isso, nossa ateng¢ao,
neste artigo, recai apenas sobre elas, como alias € o caso do artigo freudiano também.

A reversdo da pulsdo no seu oposto se expressa, por exemplo, na passagem da
atividade em passividade e vice-versa. Ja o retorno para o eu se expressa sempre na
tomada do eu como objeto da pulsdo. Se considerarmos a hipdtese de que as defesas
contra este tipo de traumatico — as pulsdes — valem contra os traumas externos também,
podemos dizer que os irmdos Kouachi e Wellington reverteram a violéncia traumatica
que vinha do exterior de volta contra o agressor, saindo assim da passividade; os
esforcos de ressignificacdo de seu lugar, de suas acdes e das agdes dos outros, em
ambos o0s casos buscado através do discurso explicativo do fundamentalismo religioso,
foi insuficiente para dominar e estancar o traumadtico, mas suficiente para legitimar um
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lugar de onde ¢ possivel usar a violéncia contra o outro e a0 mesmo tempo estabilizar no
sujeito uma identidade de figura perigosa e que tem razdes em rejeitar, ele também, o
contexto em que vive. Para Wellington e os irmaos Kouachi foi preciso passar ao ato,
defletir aquela violéncia que os destituiu enquanto sujeitos de volta contra os
representantes da sociedade que os queria do lado de fora, ndo sem tentar explicagdes
religiosas para seu ato violento. Quanto ao retorno ao proprio eu, parece ter sido
também uma defesa ao menos de Wellington: o bullying sofrido levou Wellington (ao
mesmo tempo em que retornava a violéncia contra o agressor se vingando) a se
identificar com o objeto de escarnio, ddio, rejeicao sobre ele esculpido, o que permite o
suicidio de se concretizar — o monstro louco terrorista matando o objeto de rejeigao.

5. Sobre matar numa sociedade de inclusao

Sera apenas uma coincidéncia o recurso ao discurso religioso fundamentalista
como tentativa de significar e legitimar a violéncia que este mesmo discurso nao ¢ capaz
de conter? Para responder a esta questdo, deixaremos Freud e faremos uso, como
anunciado anteriormente, da analitica foucaultiana do poder entendendo que ela nos
oferece melhores instrumentos para esbocar uma resposta.

No tultimo capitulo de sua “Histéria da sexualidade 1 — a vontade saber” (1976),
Michel Foucault mostra que a modernidade produziu uma espécie de inversao no tipo
de exercicio do poder que prevalecia até¢ o século XVIII, uma relativa destitui¢ao do
poder do soberano a0 mesmo tempo em que emergia o que veio a chamar de biopoder.

Resumidamente, segundo o autor, o poder do soberano, no ato de matar, se
afirmava — o soberano tem o poder de matar, se preciso; no entanto, a intervencao do
soberano ndo era constante nem contaminava de forma capilar a vida integral dos
suditos. Era espetacular: agia pontualmente, mas nesta acdo era um poder tdo
avassalador e exigia tamanha visibilidade para produzir efeitos que poderia se efetivar
at¢é mesmo no assassinato publico promovido pelas instituigdes penais. Foucault
condensou a explicagdo sobre este poder na formula: Fazer morrer e deixar viver. No
limite, pode matar, mas quem estd sob a lei do soberano, deixa-se viver como quiser,
nao h4 um controle constante sobre o modo de viver e trabalhar.

Aos poucos, e de forma incontornavel ja no século XIX, desenvolveu-se e
disseminou-se outra espécie de poder, o que o filésofo chamou de biopoder. O biopoder
pode ser resumido numa férmula que se apresenta como o avesso do poder do soberano:
Fazer viver e deixar morrer. O biopoder, como explanado mais acima, busca maximizar
a poténcia produtiva dos corpos, para isso € preciso capacitd-los através de formagao e
de investimentos sanitarios a partir de normas de bom funcionamento, validas para
individuos e populagdes. Estas normas permitem a gestdo total da vida dos corpos,
desde as normas de mercado até as normas de comportamentos individuais. Criam-se
instrumentos e instituicdes de inclusdo dos desviantes da norma. No entanto, seja
porque alguns anormais resistem a se encaixar na norma, seja porque a administracao da
prosperidade econdmica e social encontra seus limites em certas populagdes, sobre uma
parcela da sociedade nao ha muito o que fazer sendo o que ja foi feito e nao funcionou.
Desta maneira, busca-se fazer viver, produzir e gerir vida produtiva ao maximo; quanto
ao resto da populacdo, deixa-se morrer de modo passivo.

Trouxemos esta formulagdo lapidar de Foucault para nossa discussdo porque nos
ajuda diante do seguinte problema: Mas e estes massacres sobre os quais nos
debrugamos? De que modo eles podem ser compreendidos a luz da teoria do biopoder e
do poder do soberano?
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Ora, o que Foucault mostra ¢ que desde a assuncao do biopoder se torna sempre
embaracoso e dificil se legitimar assassinatos. Que uma parcela bem grande da
populacdo mundial seja deixada morrer parece bastante claro, mas, de dentro deste
grupo sairam Wellington e os irmaos Kouachi que, de algum modo, compreenderam o
lugar de morte social que lhes foi oferecido e sua resposta foi a vinganga pelo
assassinato. Mas como legitimar este assassinato? Nao queremos dizer que esta
legitimagdo foi inteiramente bem-sucedida psiquicamente, uma vez que Wellington se
matou apds matar; mas parece que nos dois casos, € talvez em outros, o que legitimou a
matanca foi uma tentativa de restituir o poder do soberano.

A adesao dos irmaos Kouachi ao fundamentalismo islamico coloca-os a servigo de
lideres religiosos e de Ald numa espécie de enclave de poder soberano dentro de um
contexto biopolitico. Nao se trata de um amélgama de poder soberano e biopolitica,
como mencionado acima.

O amalgama se refere, por exemplo, a situacdo daqueles que tomam a norma como
unico valor, de modo que os anormais devem ser excluidos. Parece ser a situagdo
daqueles que excluiram os personagens ja citados; numa espécie de sonho de auséncia
de diferencas. O enclave de poder soberano no biopoder aparece como lugar de
resisténcia absoluta, nenhuma mistura, no seio do biopoder: haveria, dentro da ordem
biopolitica, lugares onde ela ¢ anulada, e posto em acdo o poder soberano.

Nesta logica do poder do soberano ¢ a obediéncia a lei sagrada o que vale e ndo a
conformidade as normas da producdo. O desrespeito as leis sagradas ¢ um desrespeito
ao senhor de todos, Deus, ¢ assim se torna legitimo matar em nome desta lei. Quanto a
Wellington, este parece ter compreendido bem que a aproximagdo com o0
fundamentalismo religioso tornaria menos dificil a missdo que se impds a cumprir —
missdo que paradoxalmente era vingar-se de uma exclusio. E preciso matar aqueles que,
numa sociedade de inclusdo, excluem, e — por isso mesmo -, depois de mata-los,
Wellington teve de se matar também. Talvez esta hipotese traga luz ao fendmeno
contemporaneo do crescimento do fundamentalismo religioso (cristdo, mugulmano ou
judaico) como tentativa de dar significagdo a existéncia diante do desamparo social por
aqueles que se veem excluidos do mundo dos incluidos e normais. Pode-se ir mais além,
talvez seja esta logica de qualquer fundamentalismo, que resgata a lei onde s6 havia
norma, como dentlincia as vezes inconsciente de que o projeto social fracassou. Parece
ser isto o que Peter Sloterdijk quis dizer j4 em 1983 com o termo ‘“vontade de
catastrofe” presente no terrorismo:

Hoje em dia, a vontade latente de catastrofe se abriga de todos os
lados sob a seriedade oficial de uma politica pacifista. (...); o que
chamamos democracia ¢, do ponto de vista psicoldgico, um aumento
do controle de si, o que é, sem duvida, uma necessidade para as
populagdes enjauladas. Mas ndo devemos nos enganar por uma
superficie imobilizada. O complexo catastrofico persiste e, salvo
engano, sua massa se encontra em irrefredvel expansdo. Talvez o
‘mérito do terrorismo’ — para me expressar com frivolidade — tenha
sido isolar e identificar, ao menos esporadicamente, as correntes
catastroficas (SLOTERDIJK, 1983, p. 180).

O recurso a légica do poder do soberano ¢ a evidente vontade de outra coisa, de
colapsar a ordem social biopolitica; ele reverte a situagdo: o sujeito se v€ incluido na lei
de Deus e nas suas prescricdes de comportamento e, assim, exclui aqueles que nio a
adotam. Mas como se v€, aqui ndo ha mais retorno ao poder do soberano em estado
puro, pois esta nova versdao do fundamentalismo religioso age capilarmente — tal qual o
biopoder - sobre todo o modo de vida do individuo, mas cobrando o preco de torna-lo
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de uma vez por todas o outro absoluto em relacdo a sociedade mais ampla e, por isso
mesmo, ndo encontrando recursos para ressignificar suas relagdes com ela.

Com a teoria psicanalitica do trauma e suas vicissitudes, somada a analitica
foucaultiana do poder, esperamos ter contribuido um pouco com o debate acerca do
efeito traumatico que certas posicdoes sociais podem produzir nos sujeitos
contemporaneos. Isto parece fundamental como debate para as instituicdes de formagao,
uma vez que elas mesmas estdo ainda baseadas no projeto iluminista que serviu a gestao
disciplinar e biopolitica de corpos e populagdes em nome da utilidade social como
forgas produtivas. Em nome da produgdo, lembra Foucault, foi preciso docilizar os
corpos. Quando isso ndo foi possivel, a tendéncia nos campos da educacdo e da
psicandlise, historicamente, foi estudar o individuo nao adaptado. N6s convidamos
educadores, psicanalistas e quaisquer pessoas preocupadas com casos como os citados
neste artigo a refletir, a partir do individuo chamado anormal, sobre o projeto social
existente e as instituicdes de formacdo que o tomam e tornam anormal. Sobre o mal-
estar presente na ordem biopolitica e nesta importante institui¢ao disciplinar — e
biopolitica — a escola.
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RESUMO

Este artigo apresenta discussdes sobre a influéncia das
Tecnologias Digitais de Interacdo e Comunicagio,
observadas na produgdo textual de estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental. O embasamento tedrico se fez
a partir da Andlise de Discurso de linha francesa
pecheuxtiana e nos trabalhos sobre argumentacdo,
buscando compreender os gestos argumentativos dos
sujeitos-alunos em ambiente virtual, a saber, em um
blogue criado pela pesquisadora, ao argumentarem
sobre a proibicdo do uso de celular na escola.
Mobilizamos os estudos de Pécheux (1997, 2014),
Pacifico (2012), Dias (2018), entre outros. Os
resultados mostram que a argumentagdo se faz presente
no ambiente virtual.

Palavras chave: Argumentacdo; Ambiente

Virtual; Escola Basica.

ABSTRACT
This article presents discussions about the
influence of  Digital Interaction and

Communication Technologies, observed in the
textual production of students of the 9th grade of
Elementary School. The theoretical basis was
based on the pecheuxtian Discourse Analysis and
on the Works about argumentation, seeking to
understand the argumentative gestures of subjects-
students in a virtual environment, that is in a blog
created by the researcher, when they argue about
the prohibition of use of cell phones at school. We
mobilize the studies of Pécheux (1997, 2014),
Pacifico (2012), Dias (2018), among others. The
argumentative marks and the results show us that

the argumentation is present in the virtual
environment.
Keywords: Argumentation; Virtual

environment; Basic school.

1. Introducao

Com o presente trabalho pretendemos analisar comentarios postados por alunos
do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, no interior do estado de
Sao Paulo, em um blogue, a fim de interpretar como os sujeitos-alunos estdo produzindo
sentidos sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacao (TDICs)
na escola. Levamos em conta que os sujeitos estdo cada vez mais imersos no contexto
da tecnologia digital e, com isso, escrevem e leem cada vez mais. Tendo como
fundamentagao tedrica a Analise de Discurso de linha francesa Pecheutiana (AD), é de
nosso interesse investigar se os sujeitos-alunos assumem a responsabilidade pelo dizer,
disputando os sentidos, bem como se o discurso traz marcas, ou ndo, da constituicao de
sujeitos que se con(fundem) com a tecnologia/méquina.
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2. Analise do Discurso, argumentacio e os sentidos sobre a tecnologia

Michel Pécheux, no final da década de 1960, desenvolveu uma teoria que aliou
conceitos importantes da Linguistica, do Materialismo Historico e da Psicanalise para
fundamentar uma teoria que tem como objeto de analise o discurso. Para coadunar com
os postulados de Pécheux, buscamos os estudos Orlandi (2004) sobre a AD , de Pacifico
(2012), sobre o direito a argumentacao e Amossy (2007, 2016) sobre a argumentacao
numa perspectiva socio-historica, aliando aos estudos de Dias (2018) e Romao (2016)
acerca do poderio da tecnologia sobre a constituicdo dos sujeitos, tendo como
materialidade discursiva para analise o discurso produzido em ambiente virtual sobre o
uso da tecnologia digital na sala de aula.

Levamos em conta os aspectos argumentativos do discurso, pois defendemos a
possibilidade de construir interlocugdo entre os pressupostos da AD pecheutiana e os
estudos sobre argumentagdo, tendo em vista que argumentar ¢ constitutivo da
linguagem.

Para a AD, o objeto tedrico a ser estudado ¢ o discurso em funcionamento.
Segundo Pécheux (2014), o discurso ¢ um “efeito de sentidos™ a partir de determinadas
condi¢des de producado, designadas pelo autor como “as circunstincias de um discurso”.
Na perspectiva discursiva, a lingua é constituida pela exterioridade, pela histéria dos
sentidos. E nesse sentido que a Andlise de Discurso investiga como a ideologia
intervém na sociedade e na histdria, determinando a construgdo dos sentidos dos
discursos, o que ¢ feito por meio da lingua, a qual funciona como a materialidade do
discurso. A ideologia, entdo, ¢ a “base”, com a funcdo de ordenar os lugares dos
individuos e colocé-los a responder as exigéncias das formacdes imaginarias vigentes.

Segundo Orlandi (2004), é por meio do imaginario que temos a ilusdo de que
existe uma relagdo direta entre mundo e linguagem e de que o sujeito € a origem dos
sentidos. A ideologia ¢ a condicdo para a constituicao do sujeito e dos sentidos. Para a

autora,

O individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o
dizer. Partindo da afirmagdo de que a ideologia e o inconsciente sdo
estruturas-funcionamentos, M. Pécheux diz que sua caracteristica comum ¢ a
de dissimular sua existéncia no interior de seu proprio funcionamento,
produzindo um tecido de evidéncias "subjetivas", entendendo-se “subjetivas”
ndo como “que afetam o sujeito”, mas, mais fortemente, como “nas quais se
constitui o sujeito” (ORLANDI, 2004, p. 46).

De acordo com o que escreve Orlandi (idem), com base em Pécheux, ¢ possivel
dizer que a ideologia perpassa o sujeito e, dessa forma, ndo ha sujeito sem ideologia.
Assim, o sujeito € constituido sécio e ideologicamente, de onde emergem os sentidos
produzidos por ele. A ideologia “infiltra-se, atravessa as relacdes de produgdo, porque €
eterna, porque apresenta-se como uma estrutura-funcionamento pela qual se criam a
aparéncia de naturalidade e continuidade que damos aos processos” (NARDI, 2005,
p.159). E nesse processo que sujeitos e sentidos se constituem.

Levando em conta que o sentido depende da relagdo do sujeito com a formagao
discursiva e o interdiscurso, na perspectiva discursiva, um texto sempre remete a um
conjunto de discursos possiveis de acordo com suas condigdes de producao, por isso, a
analise de um texto ndo se reduz a andlise de sequéncias linguisticas. O interdiscurso ¢é
anterior ao discurso em producdo, ¢ o ja 14, exterior a produc¢do de sentidos. Ja a
formagao discursiva refere-se a tudo o que pode ser dito em determinado contexto
socio-historico. O texto ¢ a materialidade discursiva que nos possibilita a andlise do
objeto de estudo da AD, o discurso. Para efeito deste artigo, nosso olhar e nossa escuta ¢
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para o que os alunos estdo produzindo sobre o uso da tecnologia digital como recurso
pedagdgico, mais especificamente, o uso do aparelho celular.

Um conceito muito importante para a AD ¢ o de condigdes de produgdo, pois
estas afetam a constru¢do de sentidos. Desse modo, cabe-nos explicitar em que
condigdes se deram as produgdes dos textos dos sujeitos-alunos envolvidos na pesquisa.

Vale ressaltar que, segundo Pécheux (1990), as condi¢des de producdo ndo se
restringem as condi¢des materiais ou imediatas de produgdo de sentidos, mas também,
ao contexto historico-social e ideologico nos quais o discurso ¢ produzido. O contexto
histérico e ideoldgico ¢ que mais nos interessa aqui, pois o discurso ¢ lugar de contato
entre a lingua e a ideologia e ¢ pela ideologia que os sentidos serdo enunciados pelos
sujeitos.

Segundo Pacifico (2012, p. 50), “as condigdes de produgdo de um discurso
constituem um ponto central para a AD”. Isso ocorre porque sao as condigdes dadas aos
interlocutores que definem o que pode ser dito ou o que deve ser silenciado naquela
enuncia¢do, a fim de atender a um proposito previamente dado. Se, para o sujeito, a
escola profere um discurso autoritario em que sua voz ¢ interditada pelo modo como lhe
sdao impostas as atividades de producao de texto, as condigdes de producao em que ele
estd inserido podem ndo ser favoraveis ao seu posicionamento autoral. Por outro lado,
as interagdes em ambiente virtual podem dar-lhe condi¢des de posicionar-se de outra
forma, dadas as condi¢cdes em que o sujeito se inscreve, fora da sala de aula e
mergulhado na malha movente do digital.

Os sujeitos-escolares estdo ampliando seus graus de letramentos, em grande
parte, por meio do acesso as TDICs, ou seja, a tecnologia digital ¢ inerente a sua
constitui¢do, dada sua imersdo em uma sociedade do digital em que a maioria das
pessoas possui um celular com acesso a internet. Segundo Tfouni, (1995), o letramento
tem natureza sécio-historica, ou seja, focaliza o uso social da escrita na sociedade.
Sendo assim, a historicidade dos sujeitos, nascidos e constituidos no momento historico
do apogeu da internet 2.0, € que compde, em grande parte, seus graus de letramentos.
Vale ressaltar que chamamos de “letramentos”, no plural, porque estamos levando em
conta o que Tfouni (idem) postulou sobre os graus de letramento. Em outras palavras,
ndo existe sujeito iletrado, mas sim, diferentes graus de letramento. Defendemos que, no
que tange ao universo do digital, ndo poderia ser diferente, pois € muito pouco provavel
que os sujeitos, que vivem nas sociedades contemporaneas, ndo possuem nenhum
conhecimento acerca do uso da tecnologia, ndo podendo ser chamados, entdo, de
“iletrados digitais”, considerando o que diz a autora.

Diante do exposto, € importante que a escola propicie a ampliacdo das
possibilidades de letramento, dando aos alunos a oportunidade de “contato com
diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos” (ROJO & MOURA, 2012,
p.37). Ao incorporar o uso da tecnologia nas praticas docentes, acreditamos possibilitar
aos sujeitos-alunos espacos de expressdo e interagao que os tornem mais autobnomos e
capazes de assumirem posi¢des discursivas polissémicas.

A questao do uso da tecnologia na sala de aula ja ¢ contemplada desde 1998 nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Um dos objetivos dos PCNs de Lingua
Portuguesa ¢ levar o aluno a “saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL, 1998, p.8). Mais
recentemente, 2017, com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
para o Ensino Fundamental essa questdo ganha maior relevancia, uma vez que uma das
dez competéncias gerais ¢ a de que o aluno seja capaz de “compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)” (BRASIL, 2017,
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p.9). Podemos afirmar, diante disso, que a produg¢do de conhecimento, segundo o
documento oficial, estd associada ao acesso e ao letramento digital.

Nesse sentido, o uso das TDICs possibilita a criagdo de ambientes de
aprendizagem para que os alunos possam interagir, antecipar, simular, confirmar ideias
prévias, criar solugdes e construir conhecimento. Por esse motivo, acreditamos que a
escola ndo pode ser alheia as diversas possibilidades de letramentos que os alunos tém
acesso no seu cotidiano, visto que as praticas escolares nao devem ser dissociadas da
realidade dos alunos. Diante disso, propomo-nos escutar, no sentido pecheutiano, os
sentidos que os sujeitos-alunos estdo produzindo sobre essa questdo. Interessa-nos
interpretar como eles se posicionam e, com isso, se assumem a posicao de autor do seu
dizer.

Amossy (2016) nos lembra que a tensdo entre a AD e a argumentacdo ¢ que tem
motivado estudos na dire¢do de um entendimento de como uma vertente tem poder de
operar no fio discursivo da outra:

[...] Se esta primeira "escola francesa" tem pouco a pouco apagado o
beneficio de abordagens menos ideoldgicas, as tendéncias na analise do
discurso que surgiram na Franga na década de 1980 e, especialmente, em
1990, continuaram a mostrar sua desconfianca na tradigdo retérica, no
entanto, a fonte de estudos sobre a linguagem foi buscada em suas dimensdes
de acdo, de enunciagdo e de comunica¢ao (AMOSSY, 2016, p. 166).

Dos apontamentos da autora, podemos inferir que, embora haja uma
aproximacao da argumentacdo a AD, ¢ necessario duvidar dos sentidos acerca do poder
que a argumentagdo exerce quando o intuito € convencer por meio da ldgica, persuasio
e da estratégia que considera um sujeito soberano, que tudo sabe e age sobre o outro a
fim de atender a um objetivo explicito. A AD opera no fio discursivo da histdria,
levando em conta que as formas de subjetividade estdo implicitas e implicadas nas
formas de produgao de sentido, visto que pertencem as possibilidades de uma formagao
discursiva (MAINGUENEAU, 1991). Sendo assim, o foco da nossa discussao ndo ¢ a
argumentacdo que exige um orador especifico, mas aquele que incide sobre os
mecanismos discursivos de construcdo dos efeitos de uma argumentacio que constitui e
caracteriza uma dada formagdo discursiva, a qual determina o que pode e deve ser dito
pelo sujeito discursivo.

Pensar a argumentacdo a partir da teoria discursiva construida por Michel
Pécheux nos anos 60 de século XX, em que estudiosos passaram a se preocupar com a
leitura como interpretagdo, ou seja, pensando o que ler quer dizer, surge, entdo, a
necessidade de um novo dispositivo tedrico para sustentar as praticas de leitura, ou seja,
a desnaturalizacao da leitura, dos sentidos, tanto da leitura de textos na escola quanto da
leitura de mundo, daquilo que nos cerca.

A AD ¢ uma disciplina de entremeio entre a linguistica e as ciéncias sociais, que
rompe a dicotomia saussuriana entre lingua e fala. No discurso, social e histdrico sdo
indissociaveis. Para a AD, o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores. Os
interlocutores sempre estdo tocados pelo simbolico e afetados pelas memorias
discursivas, ou seja, pela memoria social. Discurso e lingua sdo indissociaveis. SO €
possivel interpretar porque os sentidos tém uma histéria sobre, t€m uma memoria
(PACIFICO, 2012).

Defendemos que o sujeito-aluno, ao assumir um posicionamento acerca desse
tema e mobilizar sentidos outros fazendo emergir novos, estard fazendo uso da
argumentacao, pois, a argumentacdo ¢ parte dos efeitos de sentido entre os sujeitos do
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discurso. A interdiscursividade, a antecipagao e as formagdes imaginarias sao conceitos
centrais para entendimento do mecanismo de argumentacao na perspectiva discursiva.

Para Pécheux (1993), os mecanismos de antecipagdo parecem constitutivos de
qualquer discurso, visto que o discurso se sustenta sempre em outro discurso prévio, o
interdiscurso, € o sujeito projeta no seu interlocutor a imagem de quem ¢ ele e para
quem ele esta produzindo seu dizer, ou seja, ele entra no jogo das formagdes
imaginarias. Fernandes (2008) acrescenta que os mecanismos de antecipagdo sdao, em
grande parte, responsaveis pela interdiscursividade € caracterizada pelo entrelacamento
de variados discursos que sao produzidos em diferentes momentos na histéria e em
diferentes lugares sociais. Sendo assim, defendemos que ¢é pelo acesso a essa
interdiscursividade que o sujeito se inscreve na historia, ou seja, produz sentidos,
constitui-se como sujeito discursivo e pode argumentar.

Segundo Pacifico (2011), a argumentagao requer do sujeito que ele tenha “um
ponto de vista formado e determinado conhecimento sobre o objeto discursivo”, p. 103.
Para isso, ¢ necessario que o sujeito tenha acesso aquilo que Pécheux (1997), chamou
de arquivo, ou seja, um campo de documentos produzidos sobre uma determinada
questdo. Por esse motivo, foi dado aos sujeitos dessa pesquisa o acesso a diferentes
textos sobre a temadtica abordada e a oportunidade de se posicionarem por meio da
oralidade em uma discussao em sala de aula para, depois, produzirem os textos, no
blogue, que constituem o corpus que analisamos.

A fusdo corpo/maquina faz produzir sentidos sobre o uso as TDICs na sala de
aula que questiona a formagdo discursiva do discurso da lei que proibe o uso de
aparelhos celulares em espaco escolar, sustentada numa formacdo imaginaria sobre
escola como o lugar do siléncio, de ouvir, de seguir regras € ndo como um lugar de um
corpo estranho ao normativo e legitimado histdrico e socialmente, que pode romper com
a ideia de siléncio e permitir a constru¢do de sentidos estranhos a escola. O uso de
celular no contexto escolar sustenta-se em uma formacgdo ideoldgica que vai contra a
noc¢ao de corpo estendido (GIORGENON, 2016). Defendemos que o uso da tecnologia
como recurso pedagogico ja ndo deveria mais ser questionado dentro de uma sala de
aula, tendo em vista a constitui¢ao dos sujeitos-alunos desta segunda década do século
XXI.

A tecnologia permite a conexdo entre as pessoas, configurando-se como fator de
eficiéncia das TDICs, promovendo contatos € mudangas nas relacdes entre os sujeitos, o
que resulta em mudangas também na sociedade. Conforme Dias (2004, 2012), as novas
tecnologias de comunicagdo e informacdo vém produzindo mudancgas na discursividade
do mundo por meio de sua incursdo nas relacoes historicas, sociais e ideologicas. Essas
mudangas interferem na constituicdo do sujeito que se relaciona com o trabalho, com a
escola, com as relagdes sociais de uma forma cada vez mais conectada com a
tecnologia.

Para compor o corpus dessa pesquisa, utilizaremos comentarios feitos pelos
sujeitos- alunos no blogue “Além da sala de aula”. Esse género digital surge como um
novo espaco de inscricao dos dizeres dos sujeitos.

Os blogues sdo cada vez mais entendidos como um espago de interacdo e de
formulacao de argumentos. Seu carater dindmico, com facilidade de busca por meio dos
links ligados ao tema tratado, faz com que o compartilhamento de ideias seja um ponto
muito interessante para o trabalho com a educagdo. A escola pode e deve aproveitar esse
fendmeno para tornar a pratica pedagdgica mais atraente e significativa para os jovens.

Os blogues surgiram no final dos anos 1990, devido a grande expansdo da
internet. Para Bastos (2013, p.68), esse género possibilitou o surgimento de uma grande
rede, na qual outros blogues foram se associando aos ja existentes, “de forma continua e
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assegurando a formacdo de uma verdadeira comunidade de blogues de interesses
comuns, que o sujeito-blogueiro relaciona em sua pagina e na qual o sujeito-navegador
pode visitar”. A essa rede da-se o nome de blogosfera. A rapida atualizagdo e o fato de
ndo haver necessidade de conhecimentos aprofundados sobre a linguagem de
programacao facilita a interagdo, uma vez que o internauta pode lancar mao dos /inks ali
disponiveis ou at¢ mesmo de comentarios anteriores para se informar, fez com que o
blogue ganhasse tanta popularidade. Sua popularizagao deu-se a partir do surgimento do
Blogger, com possibilidades de criacdo de blogues de maneira rapida e simples, acabou
se tornando um ambiente para a (ins)escrita de si e para o compartilhamento de
opinides. E esse o ponto que mais nos interessa aqui: a escrita de si, em que o sujeito
exerce a subjetividade e o compartilhamento de opinides em que a disputa do dizer
ganha espaco para se instalar e fazer ranger muitos sentidos ja cristalizados, tanto pela
escola quanto por outros setores da sociedade. A possibilidade de responder as
postagens do sujeito-blogueiro e de responder ao comentirio de outro internauta
configura o espago digital como um lugar de subjetivacdo dos sujeitos.

3. Efeitos de sentidos sobre a escola

Os recortes que seguem sao permeados pelo discurso de descontentamento com
relagdo a instituicao escolar. Defendemos que nossa pesquisa pode trazer contribuigdes,
na medida em que busca dar voz aos alunos por meio da producdo textual escrita em
contextos distintos. Com isso, reiteramos nossa preocupagdo em possibilitar aos
sujeitos-alunos diferentes “espacos” para se inscrever, visando a criar condigdes para
que eles se sintam autorizados a se posicionar, seja na sala de aula, seja no blogue.

Recorte 1 — sujeito-aluno A:

I 25 e junho de 2018 07:31

Bom eu uso mais acho que & errado pois & um ambiente de aula, mas depende se vocé
precisa de mandar um torpedo urgente ou coisa parecida mas tenho que admitir eu uso

pra fica no whatsapp mas se vocé [a entendeu a matena e ndo precisa prestar atengao uai
uma vez o ouira ndo vai fazer tanto mal mais acho que é errado e admito que estou errada
guando uso celular dentro de sala de aula.

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Neste recorte discursivo, € possivel interpretar uma culpabiliza¢do por parte do
sujeito-aluno A que v€ na escola o nao-lugar para o uso do aparelho celular, a0 mesmo
tempo em que ndo “pode” deixar de fazé-lo, tendo em vista que ele se constitui nessa
realidade permeada pela tecnologia. O espaco virtual possibilitou sua subjetivagao e,
por isso, essa formulagao foi possivel. Comparativamente aos discursos produzidos em
sala de aula, o que aqui se materializa difere quanto a subjetividade. Para Dias (2018), a
tecnologia faz parte dos modos de existéncia do sujeito, de sua subjetivacao. Sujeito e
maquina estdo em pleno funcionamento. Esse movimento sujeito/maquina e
maquina/sujeito resulta numa inter-relagdo do corpo com a maquina e com os sentidos,
0 que resulta na no¢do de um corpo que nao se dissocia da maquina, em que a
tecnologia ja lhe ¢ constitutiva. Por isso, ndo ¢ mais possivel desconsiderar que os
sujeitos-alunos fazem parte do universo tecnologico e que se assumem dependentes do
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uso do aparelho celular conectado a uma rede de internet. Nesse sentido, temos indicios
de uma conex@o do corpo a maquina em que ambos se (con)fundem, ndo havendo
possibilidade para o sujeito contemporaneo produzir sentidos apartados daquilo que lhe
constitui.

Gallo & Romao (2011), no texto “Corpo e(m) discurso na rede” discutem essa
relacdo do corpo, lingua e rede eletronica. As autoras (idem) assumem que:

Esse tempo de dizer on-line, marcados pelo efeito de velocidade da
instantaneidade, interatividade e wurgéncia faz falar um genuino que
imaginariamente seria intermindvel e que coloca o corpo em alerta, colado a
maquina tomando-o como uma extensio de si (GALLO& ROMAO, 2011, p.
14).

Diante do que argumentam as autoras, a constitui¢do dos sujeitos estd cada vez
mais atrelada ao uso das TDICs, visto que o uso constante da maquina causa o efeito de
um corpo colado a ela, ou seja, de um corpo-estendido que passa a dizer-se de outro
modo, condizente com sua nova condi¢do, por meio de um sistema de escrita proprio do
ambiente virtual. Todas essas mudancas estdo intrinsecamente ligadas a ideologia que
interpela esse sujeito em sujeito da rede digital.

Recorte 2 — sujeito-aluno B:

I - de junho de 2018 07:31

Bom eu uso mais acho que é errado pois € um ambiente de aula, mas depende se vocé
precisa de mandar um torpedo urgente ou coisa parecida mas tenho que admitir eu uso

pra fica no whatsapp mas se vocé [a entendeu a materia e ndo precisa prestar atengdo uai
uma vez o outra nAo vai fazer tanto mal mais acho que é ermrado e admito que estou errada
quande uso celular dentro de sala de aula.

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Recorte 3 — sujeito-aluno C:

.- 24 de junho de 2018 06:41

Os alunos sabem que existe a lei contra o uso do celular na sala de aula,mas mesmo
assim teimam em fazer o uso dele A pergunta € "o que faz os alunos a querer prestar a

atengdo no celular em vez na aula®,o celular & interessante,entac porque nao tentar deixar
a aula tdo interessante quanto o celular...Os professores deveriam tentar.. talvez os alunos
deixanam de prestar aten;3o no celular e sim na aulamas lembrando que sempre tem
aquele que insisti em usa-lo.

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Os recortes discursivos 2 e 3 tocam na questdo do professor. Os sentidos sobre a
escola e a insatisfacdo do sujeito-aluno em relagdo a proibi¢do do que pode ser
considerado um modo de subjetivagdo, visto que os sujeitos assumem posicdes na
sociedade individuados pelas instituicdes e pelos discursos. Nesse caso, 0s sujeitos-
alunos, individuados pelo discurso do digital, no qual eles se inscrevem, aventuram-se a

Revista Iluminart | ISSN 1984-8625 | IFSP | Ano XII | n2 18 | Dezembro/2020 45


https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com/
https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com/

Maria Aparecida de Souza Carvalho, Soraya Maria Romano Pacifico | Argumentagdo na rede: a relagéo dos sujeitos
com os sentidos sobre a escola

questionar o professor, ou seja, a posicionar. Ao pedir “aulas mais interessantes”
(sujeito-aluno C) com o uso da tecnologia, assim como interessante ¢ o celular,
encontramos indicios de um sujeito-aluno que questiona e que disputa os sentidos, uma
vez que o sentido que estd dado ¢ aquele em que a escola ndo tem lugar para esse
sujeito-estendido, dependente da tecnologia, € que, por isso, ¢ melhor banir o aparato
tecnologico e “voltar” esse sujeito para a férma, para que nao haja desestabilizagdo das
forgas de poder.

Recorte 4 — sujeito-aluno D:

I 2 dc junho de 2018 05:28

Como poderiamos saber? Nunca nem testaram, o govemno faz tantos
expenmentos idiotas, mas expermentar dar liberdade aos alunos e ver como

serd a reagao nao ne? Talvez alguns alunos ndo saibam lidar com a liberdade,
mas e os que sabem? Até quando quem realmente quer aprender vai ser
prejudicado?

https://alemdasaladeaula2017.blogspot.com

Neste recorte discursivo aparecem os sentidos de liberdade que sdo
materializados no proprio intradiscurso produzido pelo sujeito-aluno D, “experimentar
dar liberdade aos alunos e ver como sera”. A sugestdo dada, em tom de
questionamento, indicia que este sujeito-aluno teve acesso a uma formacgdo discursiva
que vai além da dominante e que ndo se filia a formagdo ideologica de que na escola o
aluno cumpre regras.

Ao questionar a lei que deve ser cumprida na escola, o sujeito aluno coloca em
xeque a soberania da instituicdo, fazendo ranger sentidos que ja estdo postos e que, de
acordo com o discurso pedagogico, ndo devem ser questionados. O sujeito-aluno rompe
com as amarras e se inscreve no que Pécheux (2014) chamou de “mau sujeito”, ou seja,
o sujeito da enunciagdo, (sujeito-aluno D) se volta contra o sujeito universal (a lei e a
escola) por meio da tomada de posi¢do. Nas palavras do autor (idem, p.199), “o sujeito,
‘mau sujeito’ “mau espirito”, se contra-identifica com a formagado discursiva que lhe ¢
imposta pelo interdiscurso [...]”, (grifos do autor).

Diante de tudo que expusemos aqui, entendemos que, mesmo havendo
interdicdo dos sentidos, mesmo o0s sujeitos-alunos, na maioria das vezes, nao
encontrando espaco para se posicionar, dividindo-se entre o que a escola espera dele e o
que ele (ndo) pode dizer sobre a relagdo sujeito-celular-escola. Também defendemos a
possibilidade de argumentar quando nos deparamos com sentidos de enfretamento a
pratica do professor que ndo utiliza o poderio tecnolégico para deixar as aulas mais
interessantes e possibilitar o exercicio da subjetividade.

4. Consideracoes finais

Nosso objetivo foi o de analisar o modo como os sujeitos-alunos constroem
sentidos, sobre o uso da tecnologia em sala de aula, interpretando as marcas
argumentativas nos discursos produzidos em comentéarios de um blogue. Isso porque,
para a Andlise de Discurso, o trabalho do analista deve ser a constru¢gdo de um
dispositivo de interpretacao, levando em conta quem ¢ esse sujeito, o lugar de onde ele
fala, para quem e em que situacdo de produgdo, assim como o seu siléncio.
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Ao nos depararmos com uma escola que nao tem espaco para a TDICs e com o
sujeito-aluno que ¢ constituido na/por elas, surgiram questionamentos que
impulsionaram nossa pesquisa. Diante do que discutimos, defendemos que
argumentacdo se faz mais presente em ambiente virtual, dada sua pluralidade de
significacdes e suposta liberdade no uso da linguagem.

Ao longo das andlises, foram surgindo, de modo indiciario, sentidos de
interdicao e de silenciamento por parte da escola e deparamo-nos com sujeitos-alunos
divididos entre o que a escola espera dele como um “bom sujeito” e o que ele realmente
deseja.

A partir do que analisamos, defendemos que, mesmo havendo interdicdo dos
sentidos, ¢ possivel encontrar resisténcia por parte dos sujeitos-alunos quando seu
intradiscurso € perpassado por sentidos que nos possibilita dizer que ha argumentacao
nos discursos produzidos pelos sujeitos quando nos deparamos com sentidos de
enfretamento a pratica do professor que ndo utiliza o poderio tecnologico para deixar as
aulas mais interessantes e possibilitar o exercicio da subjetividade.

Admitimos que nossa andlise permanece aberta, posto que o simbolico ndo se
fecha pela sua propria materialidade e pela sua relagdo com a memoria, com a historia.
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A educacao ambiental na formagdo de professores em Ciéncias
Biologicas de uma institui¢do de ensino publica do estado de
Goias
Environmental education in the training of Biological Sciences teaches at a public
education in the state of Goias

Nayara Cristina do Prado Sitta',Fernanda Welter Adams?,Simara Maria Tavares Nunes

RESUMO

A tematica Ambiental é uma questdo fundamental
na formagdo de cidaddos criticos, atuantes e
responsaveis com a Sociedade e o Ambiente,
especialmente mediante os contextos vivenciados
na atualidade, tanto no Brasil, como no mundo.
Mas, para que essa discussdo chegue a Educacdo
Basica, € necessario que a mesma seja inserida na
formagdo inicial de professores. Assim, este
trabalho apresenta resultados de uma pesquisa
que investigou a presenca da Dimensdo
Ambiental na formacao inicial de professores ¢ a
forma como essa tematica ¢ trabalhada em um
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de
uma Universidade Publica do Sudeste Goiano.
Neste trabalho, adotou-se a abordagem de
pesquisa qualitativa, tendo a Analise Documental
como instrumento de coleta de dados, sendo
analisados os dois Projetos Pedagogicos de Curso
atualmente em vigéncia no Curso. Percebeu-se
que apesar da Legislacdo Educacional ser citada
como um dos marcos legais, a Discussdo
Ambiental ndo se encontrou devidamente
respaldada nas ag¢des de ensino, pesquisa ou
extensdo voltadas para a implementagdo da
questdo ambiental na formagdo inicial docente.
Ainda, ndo se percebeu a transversalidade da
tematica nas disciplinas apresentadas no
ementario, conforme exigéncia legal. Acredita-se
na necessidade de avangar nessa discussdao junto
aos futuros professores, possibilitando aos
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2

Educacao de Catalao

3 Doutora e Mestre em Ciéncias, Licenciada e Bacharel em Quimica, professora Associada da Unidade

ABSTRACT

The Environmental theme is a matter of
fundamental discussion in the formation of
critical, active and responsible citizens with
Society and the Environment, especially through
the contexts experienced today, both in Brazil and
in the world. However, for this discussion to
reach Basic Education, it is necessary that it be
inserted in the initial training of teachers Thus,
this work presents the results of a research that
investigated the presence of the Environmental
Dimension in the initial training of teachers and
the way in which this theme is worked on a
Degree Course of Biological Sciences at a Public
University in Southeast Goids. In this work, a
qualitative research approach was adopted, using
Document Analysis as a data collection
instrument, analyzing the two Course Pedagogical
Projects currently in force in the Course. It was
noticed that despite the Educational Legislation
being cited as one of the legal frameworks, the
Environmental Discussion was not properly
supported in the actions of teaching, research or
extension aimed at the implementation of the
environmental issue in the initial teacher training.
Still, the transversality of the theme was not
noticed in the subjects presented in the syllabus as
required by law. It is believed that there is a need
to advance this discussion with future teachers,
enabling the construction of more elaborated
environmental knowledge that will allow future
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mesmos a construg¢do de conhecimentos action in relation to the environmental theme in
ambientais mais elaborados que permitam uma their pedagogical practice.
futura atuagfo frente a tematica ambiental em sua

pratica pedagogica. . .
Keywords: Environmental Education; Teacher

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; formagdo training; Biological Sciences.
inicial docente; Ciéncias Bioldgicas.

1. Introduciao

Na atualidade, percebe-se uma maior preocupagdo com o meio ambiente € com o0s
problemas ambientais e a tentativa de implementagao de praticas mais sustentaveis, bem
como a preocupagao com a reducdo de danos ambientais e a busca por alternativas que
estabelecam uma melhor relacdo entre desenvolvimento ¢ meio ambiente. Segundo a
Lei n° 9795, de 27/04/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educagdao Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999, p. 1), entende -se por Educagdo Ambiental (EA):

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Portanto, a Educacdo Ambiental deve propiciar a aquisi¢ao de conhecimentos que
levem a construgdo de valores ¢ a tomada de atitude em relagdo a sustentabilidade
ambiental. Assim, por meio da defini¢dao apresentada na politica vé-se a necessidade da
construcdo de valores relacionados a Educagdo Ambiental de forma que os cidadaos
possam atuar na busca pela preservagdo do mundo em que vivem. Corroborando com
esse pensamento, Carvalho (2008) afirma que a formagdo do individuo s6 faz sentido se
pensada em relacdo com o mundo em que ele vive e pelo qual ¢ responsavel. Sendo
assim, o autor acredita que a Educacdo Ambiental deve proporcionar que o individuo
possa se responsabilizar pelo mundo em que vive, incluindo ai a responsabilidade com
0s outros e com o ambiente.

Dessa forma, tem-se a Educagdo Ambiental surgindo como ferramenta para se
repensar o problema da crise ambiental. Mas ndo se acredita que essa deve se limitar a
trabalhar com as questdes ambientais, como ecologia, ou com problemas relacionados
ao meio ambiente, como reciclagem de lixo, escassez energética, polui¢ao da dgua e
solo entre outros. Esta deve ir além e promover a constru¢do do pensamento critico no
sujeito. Portanto, pensa-se em uma Educacdo Ambiental Critica, que, de acordo com
Carvalho (2008, 158-159), tenha como alguns de seus objetivos:

Implicar os sujeitos da educacdo na solu¢do ou melhoria desses
problemas e conflitos, mediante processos de ensino/aprendizagem
formais ou nao formais que preconizem a construgdo significativa de
conhecimentos e a formac¢do de uma cidadania ambiental; Atuar no
cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas questdes, situacdo
de aprendizagem e desafios para a participacdo na resolucdo de
problemas, a fim de articular a escola com os ambientes locais e
regionais onde esta inserida; Construir processos de aprendizagem
significativa, conectando a experiéncia e os repertorios ja existentes
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com questdes e outras experiéncias que possam gerar novos conceitos
e significados para quem se abre a aventura de compreender o mundo
que o cerca ¢ se deixar surpreender por ele; Situar o educador,
sobretudo, como mediador de rela¢des socioeducativas, coordenador
de agdes, pesquisas e reflexdes — escolares e/ou comunitarias — que
possibilitem novos processos de aprendizagens sociais, individuais e
institucionais.

Por meio dos objetivos apresentados por Carvalho, a Educacdo Ambiental
representaria uma resposta ao uso indiscriminado da Ciéncia e Tecnologia pela
Sociedade sem a preocupag¢do com seus riscos € consequéncias ambientais. Segundo
Adams (2012), para muitos, a Educagdo Ambiental se restringiria a trabalhar assuntos
relacionados a natureza, como lixo, preservacdo, paisagens naturais, animais, etc.
Dentro desse enfoque, a Educacdo Ambiental assumiria um carater basicamente
naturalista. Porém, atualmente, o objetivo da Educacdo Ambiental ¢ mais amplo. Nao se
discute apenas as consequéncias, mas a relagdo produgdo-consumo-cultura, buscando
modificar o individuo e suas ag¢des, constituindo-se numa Educagdo Ambiental
transformadora.

Portanto, percebe-se a importancia da Educacdo Ambiental na construcdo da
cidadania e acredita-se que uma das maneiras de se propiciar esta construcao de valores
seja através da Educagdo formal e da Escola. Assim, a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) defende que a “Educagao Ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal”
(BRASIL, 1999). Reigota (2007) ressalta a importancia da inser¢do das praticas
educacionais inerentes a0 meio ambiente no cotidiano escolar, pois estas possuem a
capacidade de influenciar e transformar as relagdes entre individuo e sociedade.

As discussoes sobre a Educacdo Ambiental, inclusive no ambiente escolar, sdo
relativamente recentes. A importancia da inclusdo da Educacao Ambiental nas escolas ¢
salientada em uma série de trabalhos. No entanto, h4 caréncia de dados para se avaliar
de que forma tem sido trabalhada essa tematica e em que contexto ¢ incluida a discussao
sobre sustentabilidade e a participagdo mais consciente e ativa do cidaddo na sociedade
e no ambiente.

Mas, como se efetivar a Educacdo Ambiental no Ensino Basico? Entende-se que
um dos pontos de partida seja proporcionar a formacao ambiental dos professores em
exercicio, bem como dos futuros professores (formacao inicial e continuada):

[...] A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas [...] Os
professores em atividades devem receber formacdo complementar em
suas areas de atuagdo, com o proposito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999, p. 4).

Logo, para se efetivar a Educacdo Ambiental no Ensino Basico deve-se considerar
também a formacdo do docente, pois este serd o mediador entre o aluno e o
conhecimento ambiental e devera saber se posicionar frente ao novo e as mudangas que
a sociedade exige:
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Cabe destacar que a formagdo de educadores ambientais implica uma
reformulacdo metodologica, conceitual e curricular, ou ainda, um
novo tipo de docente. Esse professor deve assumir o conhecimento
enquanto um processo dialético resultante da interag@o entre o sujeito
e o objeto do conhecimento, a dimensdo afetiva, a visdo da
complexidade, a contextualizacdo dos problemas ambientais [...] o
simples transplante de procedimentos “tradicionais” seria uma
contradicdo e uma visdo equivocada da Educagdo Ambiental
(CASTRO, 2001, p. 45).

Aprovadas em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Ambiental (DNCEA) (BRASIL, 2012) reforcam a preocupacdo com a insercdo da
Educacdo Ambiental no Ensino Superior ¢ com a formagdo de professores para
trabalharem com essa tematica. A referida Lei, em seu artigo 19, afirma que os Cursos
de Licenciatura e os programas de pos-graduacdo devem incluir formagdo com
dimensdo ambiental, com foco na metodologia integrada e interdisciplinar. No d&mbito
da Educac¢do Superior, a Educacdo Ambiental estd pouco presente nas Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduacdo. Ela ¢ referenciada de forma implicita no
Parecer CNE/CES 776, de 13 de dezembro de 1997, que estabelece a Orientagao Geral
para Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo. Neste documento, evidencia-se a
preocupacao de que os futuros profissionais tenham uma formagdo basica sélida “[...]
para enfrentar os desafios das rdpidas transformagdes da sociedade, do mercado de
trabalho e das condigdes de exercicio profissional” (BRASIL, 1997).

Em relag¢do aos Cursos de Licenciatura, a estratégia sugerida ¢ que as disciplinas
abordem o aspecto metodologico da Educagdo Ambiental, ou seja, ndo ¢ necessaria a
instituicdo de uma disciplina especifica de Educacdo Ambiental, mas a inclusdo do tema
como uma dimensdo da formacdo de valores e atitudes de forma transversal ao
curriculo. Segundo o artigo 8° da PNEA (BRASIL, 1999), para que as atividades
vinculadas a essa Legislacdo sejam desenvolvidas na educagdo em geral e na educagdo
escolar, ha que se promover a capacitacao de recursos humanos pela incorporacao da
dimensdo ambiental na formagdo, especializag¢do e atualizacdo dos educadores de todos
os niveis e modalidades de ensino.

Assim, convicto da importancia da Educagdo Ambiental no ambiente escolar, este
trabalho tem como objetivo analisar como a Dimensdo Ambiental tem sido
trabalhada/inserida na formagao inicial de professores do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Goids - Regional Catalao (UFG/RC).

2. Metodologia

Este trabalho foi realizado por meio da condu¢do de uma pesquisa de carater
qualitativo, na qual se sondou a formacdo ambiental de licenciandos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Goids/Regional
Catalao (UFG/RC). Destaca-se que essa pesquisa faz parte do Projeto de Pesquisa
intitulado “ENSINO DE CIENCIAS: realidade e a formagio de professores”, aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, sob o Parecer
consubstanciado CEP de nlimero 2.210.132.
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Como o objeto de estudo se encontra num campo abstrato e tem o ambiente
natural como fonte direta de dados, optou-se por utilizar a metodologia de pesquisa
qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1994). Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa
qualitativa ¢ um método de investigacdo cientifica que se foca no carater subjetivo do
objeto analisado, estudando as suas particularidades e experiéncias individuais. Em uma
pesquisa qualitativa, o propdsito ¢ compreender as concepgdes, as crengas € as opinides
de determinado grupo de pessoas. Assim, a pesquisa realizada teve cunho qualitativo,
pois “[...] enfatiza a descri¢do, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepgoes pessoais” (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Para Merriam (1998), o estudo qualitativo basico tem como objetivo descobrir e
compreender um fendmeno, um processo, ou as perspectivas € a visao de mundo das
pessoas nele envolvidas. Os dados discutidos na presente pesquisa surgem a partir da
analise documental, que se constitui em uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
seja complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema (LUDKE ¢ ANDRE, 1986).

A constru¢do de dados por meio da Analise Documental ndo elimina a
subjetividade do pesquisador, expressa na escolha dos documentos a serem analisados
no intuito de desvendar o conteudo latente que eles possuem em uma perspectiva
dinamica, estrutural e historica. Isto porque o pesquisador deve ter um olhar critico
frente aos dados construidos durante o processo de analise documental (TRIVINOS,
2008). Dessa forma, escolheu-se o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) para ser
analisado, acreditando-se que este estaria alinhado com o objetivo da pesquisa, qual
seja, identificar a realidade da Educagdo Ambiental dentro do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolodgicas da Universidade Federal de Goias - Regional Catalao (UFG/RC) e
verificar a existéncia de agdes dentro dessa perspectiva nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao, o tripé da Universidade. Essa escolha se deu em conformidade com
o Parecer CES/CNE 146/2002, de 3/04/2002* que afirma:

“As instituicdes de ensino superior deverdo, na composi¢do dos seus
projetos pedagogicos, definir, com clareza, os elementos que lastreiam
a propria concepgdo do curso, o seu curriculo pleno e sua
operacionalizacdo, destacando-se os seguintes elementos, sem
prejuizos de outros: objetivos gerais do curso; cargas horarias das
atividades didaticas e da integralizacdo do curso; formas de realizagéo
da interdisciplinaridade; modos de integracdo entre teoria e pratica;
formas de avaliagdo do ensino e¢ da aprendizagem; incentivo a
pesquisa como necessario prolongamento da atividade de ensino e
como instrumento para a iniciagdo cientifica; concepgdo e composi¢ao
das atividades de estagio, por curso; concep¢do e composi¢ao das
atividades complementares; oferta de cursos sequenciais e de
tecnologia, quando for caso.”

Além do citado pelo Parecer, o PPC deve contemplar o conjunto de diretrizes
organizacionais e operacionais que expressam e orientam a pratica pedagdgica do curso,
sua estrutura curricular, as ementas, a bibliografia, o perfil profissiografico dos

4 O Parecer CES/CNE 146/2002, de 3/04/2002, é um pronunciamento por escrito que contempla as
orientacdes das comissdes de Especialistas e as SESu/MEC que deram origem a elaboracdo dos
documentos sobre Diretrizes Curriculares Gerais dos cursos de graduacao.
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concluintes e tudo quanto se refira ao desenvolvimento do curso, obedecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas pelo Ministério da Educagdo (BRASIL,
2002).

A andlise do PPC do curso se deu por meio de uma leitura sistematizada e na
integra do mesmo, verificando ainda se havia alguma disciplina especifica que tratasse
da tematica Ambiental e se nas ementas das demais disciplinas do curriculo a tematica
ambiental era contemplada. Assim, a analise dos objetivos gerais do curso, da carga
horaria das atividades, das ementas das disciplinas e das atividades complementares foi
de suma importancia para se atingir os objetivos da pesquisa, pois, conhecendo a
organizag¢do curricular do referido curso foi possivel ter uma ideia de como a tematica
Ambiental ¢ trabalhada na formacao inicial deste Curso.

Enfatiza-se que estes documentos foram obtidos através do sitio de internet da
Instituicdo de Ensino investigada, sendo, portanto, documentos publicos. O curso
analisado possui dois PPCs em andamento: um aprovado no ano 2010, mas que tem
sido colocado em préatica desde o inicio do Curso em 2006, e outro aprovado para os
alunos que ingressaram no Curso a partir de 2017. Sendo assim, foi necessaria a analise
dos dois documentos para distincdo dos mesmos. Durante a analise de dados, por meio
de excertos, os mesmos serdo citados da seguinte forma PCC 2010 (UFG, 2010) e PPC
2017 (UFG, 2017). Dessa forma, a seguir, sdo apresentadas as analises dos referidos
documentos.

3. Analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso

Como citado anteriormente, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Goids/Regional Cataldo (UFG/RC) possui dois Projetos
Pedagogicos em andamento (2010 e 2017) (UFG, 2010; UFG, 2017). Inicialmente, foi
realizada a leitura de ambos e procurou-se observar as semelhangas e diferengas entre os
dois. Pode-se observar as mesmas propostas relacionadas a Educagdo Ambiental na
formacao de professores antes e apds a reconstrucdo do novo PPC para os alunos que
ingressaram no Curso de Ciéncias Biologicas da UFG/RC a partir de 2017. O corpo do
Projeto Pedagogico (Historico, Objetivos, Perfil do egresso etc.) ndo sofreu alteracdes
em relagdo aos objetivos ambientais propostos no PPC de 2010, mantendo-se assim os
objetivos anteriormente mencionados em 2010 de uma formagdo ambientalmente
critica. Segundo ambos os PPCs, dois dos objetivos gerais do Curso sao:

“[...] formar cidaddos criticos, reflexivos e participativos e que sejam
capazes de contribuir para a melhoria da qualidade de vida da
populagdo humana e preservacdo de todas as formas de vida do
planeta a partir de agdes relacionadas a valores éticos e legais”;

“[...] desenvolver, apoiar e estimular atividades de ensino, pesquisa ou
extensdo relacionadas com a solugdo de problemas socioambientais,
com o aprimoramento do espirito humano e com a manutengdo da
biodiversidade”; (UFG, 2010, p. 7; UFG, 2017, p. 8).

Portanto, dentre os objetivos do Curso, estd a promog¢do de atividades de ensino,
pesquisa ou extensdo relacionadas a solugdo de problemas socioambientais para a
formagdo de profissionais capazes de pensar a qualidade de vida e a sustentabilidade,
sendo capazes posteriormente de repassar estes valores para seus alunos.
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Segundo o artigo 19, paragrafo primeiro das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNEA) (BRASIL, 2012), os Cursos de Licenciatura, que
qualificam para a docéncia na Educacao Basica, e os cursos e Programas de Pos-
graduacgdo, qualificadores para a docéncia na Educagdo Superior, devem incluir a
formacdo com a dimensao ambiental, com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar. Assim, apds a confirmacdo de que a inser¢do da discussdo ambiental
era um dos objetivos do Curso e buscando analisar se a inser¢ao da Educacao Ambiental
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Goias/Regional Catalao (UFG/RC) foi mesmo proposta nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao, realizou-se a leitura na integra dos dois PPCs que regem o referido
Curso.

A Lei n° 9.795/1999 (BRASIL, 1999) estabelece critérios e normas para a
Educagdao Ambiental tanto no ensino formal, nas instituigdes escolares publicas e
privadas, como no ensino nao formal, constituindo-se esta de agdes praticas e educativas
voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais ¢ a sua
organizagdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente. Os artigos 9 e 10
da referida Lei afirmam que a Educacdo Ambiental ¢ um constituinte indispensavel e
deve estar presente em todos os processos formativos de maneira continua e articulada,
ou seja, em todos os niveis e modalidades de ensino, desde a Educacdo Basica ao
Ensino Superior (BRASIL, 1999).

Dessa forma, uma das primeiras agdes durante a analise dos documentos foi
averiguar se as legislacdes ambientais eram marcos legais dos referidos Projetos
Pedagdgicos. Observou-se que ambos citam a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(BRASIL, 1999) como um de seus marcos legais. Encontrou-se ainda que a referida Lei
n® 9.795/1999 ¢ citada nas Referéncias Bibliograficas, bem como o decreto que a
regulamenta, mas ndo aparecem como Referéncia Bibliografica de nenhuma disciplina
do Curso. Assim, os PPCs parecem cumprir apenas um protocolo citando a Legislacao
Educacional Ambiental como um de seus marcos legais, mas ndo a trabalhando em suas
disciplinas (a¢des de ensino).

Destaca-se que ambos os Projetos Pedagodgicos do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFG/RC apontam na formacgdo ética e na funcdo social do
profissional que:

O licenciado deve compreender sua responsabilidade de orientar
outros cidaddos acerca da importdncia de conservar os recursos
naturais existentes de maneira sustentdvel, dentro de um contexto
social e ambiental de respeito a vida ¢ a formagdo ética e a fungao
social do profissional (UFG, 2010, p. 10; UFG, 2017, p. 11).

Assim, os Projetos destacam a importancia de uma formacao docente que torne o
licenciado critico e consciente de seu dever de educar para a responsabilidade social e
ambiental. Os Projetos Pedagogicos vao além, prevendo a formagdo de um verdadeiro
agente transformador da realidade: “Deve possibilitar, ainda, que seu aluno se coloque
como agente transformador na comunidade que vive tendo como pressuposto o respeito
a diversidade social, cultural, étnica e ambiental” (UFG, 2010, p. 12; UFG, 2017, p. 11).

Podemos ver que os Projetos Pedagogicos analisados enfatizam a importancia da
formacdo de professores criticos e que levem essa formagdo aos seus alunos,
apresentando a estes os problemas ambientais e levando os mesmos a refletirem e a
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proporem solucdes a partir dos conhecimentos cientificos, formando o que Carvalho
(2008) chama de sujeitos ecologicos:

O sujeito ecoldgico, nesse sentido, ¢ um sujeito ideal que sustenta a
utopia dos que creem nos valores ecologicos, tendo, por isso, valor
fundamental para animar a luta por um projeto de sociedade bem
como a difusdo desse projeto (CARVALHO, 2008, p. 67).

Ou seja, para o autor a formacgao inicial deve garantir a discussdao da Educagao
Ambiental aos futuros professores para que estes levem essa discussdo para a escola de
Educagao Bésica, uma vez que as Instituicdes de Ensino devem contribuir com a
transformagdo da sociedade, e discutir a Educacdo Ambiental ¢ fundamental para a
ocorréncia de tal agao:

A existéncia de um sujeito ecologico pde em evidéncia ndo apenas um
modo

individual de ser, mas, sobretudo, a possibilidade de um mundo
transformado, compativel com esse ideal. Fomenta esperangas de
viver melhor, de felicidade, de justica e bem-estar. Assim, além de
servir de fonte de identificacdo para os ativistas e ecologistas,
mobiliza sensibilidades que podem ser experienciadas por muitos
segmentos da nossa sociedade (CARVALHO, 2008, p. 69).

Através do trecho apresentado podemos observar que o “sujeito ecologico”
idealizado por Carvalho (2008) pode possibilitar a mobilizag¢do para sensibilidades mais
condizentes com a preservagao e esta pode ser muito mais efetivada.

Além disso, ao discutirem o perfil desejado dos egressos do Curso, ambos se
referem em trés momentos as responsabilidades ambientais do licenciado (UFG, 2010,
p. 13-14, UFG, 2017, p. 14-15):

- pautar-se por principios da ética democratica: responsabilidade
social e ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica,
respeito mutuo, participagdo, responsabilidade, didlogo e
solidariedade;

- atuar com qualidade e responsabilidade em prol da conservacao e
manejo da biodiversidade, politicas de saude, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccao, biosseguranga;

- atuar na gestdo ambiental, tanto nos aspectos didatico-pedagogico
e técnico-cientifico, quanto na formulagdo e aplicacdo de politicas,
e tornar-se agente transformador da realidade presente, na busca de
conservacgao ¢ melhoria da qualidade de vida.

Apoés analisar os objetivos destes cursos, buscou-se identificar se a tematica
ambiental se apresentava presente no ensino, na pesquisa € na extensao. No que se
refere a pesquisa e a extensao, ndo foi encontrada em nenhum dos projetos analisados a
citagdo de projetos tanto em nivel de pesquisa como de extensdo com a tematica
ambiental. Alves (2020) afirma que a Universidade deve ser compreendida como uma
instituicdo escolar que desenvolve um projeto articulado entre ensino, pesquisa e
extensdo. Segundo a autora, ¢ essencial que esse tripé exista, pois este possibilita uma
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completa e boa formagao para a atuagdo profissional, que s6 ¢ considerada completa ser
for nessa perspectiva. Articulando ainda sobre essa discussdo, Alves (2020) afirma que
um dos pilares fundamentais de formacao nas Universidades € o ensino, a pesquisa ¢ a
extensdo e estes sdo indissociaveis. Porém, nenhum dos dois Projetos Pedagogicos de
Curso cita o desenvolvimento de ag¢des de Pesquisa ou Extensdo com a tematica
ambiental, quebrando-se este tripé formativo da Universidade ou, ao menos, omitindo o
mesmo nos documentos analisados.

Quanto ao ensino, o primeiro critério para analisa-lo foi avaliar se o Curso oferta
disciplinas que discutem no ementario a tematica ambiental ou mesmo se existem
disciplinas especificas de Educa¢do Ambiental no curriculo das licenciaturas analisadas.
Para realizar essa busca, investigou-se nos ementarios o que se referia a tematica
ambiental. Foram analisados 43 ementarios de disciplinas obrigatdrias tanto no PPC de
2010 como no de 2017 e 26 optativas no PPC de 2010. Foram encontradas apenas 03
(trés) disciplinas que trazem em algum momento a discussao da tematica ambiental no
ementario (Ensino de ciéncias e biologia (2010), Educacdo Ambiental e Didatica em
ensino de Ciéncias Biolodgicas I (2017)). Assim, a despeito do corpo do projeto ser igual
para ambos, as matrizes curriculares sdo diferentes. O PPC de 2017 conta com uma
disciplina especifica sobre a Questdo Ambiental intitulada “Educa¢do Ambiental”; essa
disciplina ¢ de nucleo especifico e obrigatorio, ofertada no primeiro periodo do curso,
com carga horaria total de 64 horas, sendo 32 horas de aulas tedricas e 32 horas de aulas
praticas, apresentando a seguinte ementa:

Epistemologia da Educacdo Ambiental e os antecedentes historicos.
As relagdes entre a sociedade e a natureza. Educagdo Ambiental e
acdo transformadora. Educagdo no processo de gestdo ambiental.
Operacionalizagdo das atividades em Educagdo Ambiental.
Organizagdo ¢ orientacdo para a elaboracdo e apresentagdo de Projetos
em Educacdo Ambiental. Estabelecer articulagdes entre os contetidos
trabalhados na disciplina e os aspectos sociais, culturais e politicos
que interferem na pratica docente de acordo com o projeto pedagogico
que inclui a pratica como componente curricular (UFG, 2017).

Assim, trata-se de uma disciplina que busca operacionalizar a Educagdo
Ambiental, tentando propiciar aos licenciandos experiéncias didaticas em Educagdo
Ambiental (como, por exemplo, por meio da elaboragdo de projetos), visando a pratica
pedagogica com vistas a futura atuacdo docente na Dimensdo Ambiental. Apesar de se
considerar louvavel a iniciativa de inser¢cdo de uma disciplina de Educagao Ambiental
que busque operacionalizar a Dimensao Ambiental em atividades tedricas e praticas,
inclusive com a proposta de elaboracao de projetos, ressalta-se que esta ¢ uma disciplina
proposta na grade curricular do primeiro semestre do curso. Portanto, questiona-se o
aproveitamento dessa disciplina para os licenciandos ingressantes do Curso, ainda sem
uma bagagem de conhecimentos tanto cientificos, como pedagdgicos.

Moreira e Silva (2002) ainda alertam que quando a Educacdo Ambiental ¢
proposta como uma disciplina permanece a visdo fragmentada do conhecimento e,
diante disso, ¢ necessario investir maiores esfor¢os na estruturagdo de curriculos
voltados a formacao inicial de professores, tendo em conta a emergéncia da Educagao
Ambiental como uma nova racionalidade que compreende conceitos estruturantes de
totalidade, interdisciplinaridade, complexidade e praxis educativa. Assim, nos Projetos
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Pedagbgicos estudados ndo se observou tais principios, que permanecem
marginalizados e limitados aos aspectos formais, o que pode se constituir em uma
formacgdo ambiental deficitaria dos futuros professores.

Pdde-se observar que as propostas dos Projetos Pedagogicos (objetivos gerais) em
andamento almejam formar um professor atuante na Dimensdao Ambiental e que seja
capaz de trabalhar valores para a solucdo de problemas socioambientais. Mas,
evidencia-se que essa formagdo ambiental ndo ¢ observada de forma transversal ao
curriculo quando se analisa os ementarios do Curso propostos nos Projetos Pedagdgicos
em andamento. No PPC de 2010 apenas uma disciplina (Ensino de ciéncias e biologia)
estuda a Relagdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente. No PPC de 2017, essa
mesma relagdo ¢ abordada na disciplina Didatica em ensino de Ciéncias Bioldgicas I.
As disciplinas trazem discussdes sobre a Relagdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente, o que pode ser uma forma de inser¢do da Dimensao Ambiental no curriculo.
O surgimento do movimento de ensino CTS ¢ decorréncia das criticas ao impacto da
Ciéncia e da Tecnologia no Ambiente. Segundo Waks (1990), o agravamento dos
problemas ambientais pos-guerra, a tomada de consciéncia de muitos intelectuais com
relagdo as questdes éticas, a qualidade de vida da sociedade industrializada, a
necessidade da participagdo popular nas decisdes publicas, estas cada vez mais sob o
controle de uma elite que detém o conhecimento cientifico e, sobretudo, o medo ¢ a
frustracdo decorrentes dos excessos tecnoldgicos propiciaram as condi¢des para o
surgimento de propostas de ensino CTS (WAKS, 1990). De acordo com Reis (2004),
acredita-se que o ensino de CTS veio substituir o curriculo convencional de Ciéncias,
visando implantar um curriculo centrado no desenvolvimento de conhecimentos e
atitudes uteis para a vida diaria dos educandos. Dentre esses valores, encontram-se 0s
ambientais.

Ainda quanto a essas disciplinas que apresentam a Relagdo Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade ¢ Ambiente (CTSA), ndo ha descricio da metodologia utilizada para essa
discussdo e se isso implicaria de fato em uma discussdo da tematica ambiental na
formacdo docente. Oliveira e Freitas (2007) consideram que o enfoque Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) requer ndo s6 a introdugdo de certos conteudos e
métodos de ensino na educagdo cientifica, mas também novos e criativos modos de
articular o ensino cientifico ao tecnoldgico, as relagdes com a sociedade e o ambiente, e
as condi¢des para que se estabelecam debates sobre ética e cultura, dado que as relagdes
CTS estao carregadas desses componentes € nao sdao neutras. Trata-se de uma
perspectiva de ensino (enfoque CTS) que reconhece que o “[...] desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia tem acarretado diversas transformacdes na sociedade
contemporanea [...]” (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2009, p. 72), e que as
interacdes CTS expressam implicacoes de diversas ordens, a saber: social, econdmica,
ambiental, ética, entre outras (BAZZO, 2014). Porém, pelas andlises ndo foi possivel se
observar se tais discussdes sdo realizadas pelas duas disciplinas que afirmam discutir a
relagdao CTS.

O Projeto de 2010 elenca no rol de disciplinas optativas a oferta da disciplina
Conservacao de Recursos Naturais, o que pode gerar uma boa discussdo Ambiental.
Porém, trata-se de uma disciplina optativa e ndo ¢ apresentada a ementa da mesma,
impossibilitando a avaliagdo, o que também conduz aos questionamentos: O que leva o
aluno a optar pela presente disciplina? Sera que todos os periodos terdo a oportunidade
de terem essa disciplina ofertada? Adams (2018), ao analisar o PPC de Cursos de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, depara-se com o mesmo questionamento e
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problematiza que pelo PPC vé-se que os discentes podem escolher as disciplinas a
serem cursadas considerando seus interesses pessoais, a afinidade com a ementa, bem
como as condi¢des de oferta das disciplinas no periodo vigente, o que leva a davidas
com relacdo a frequéncia com que essas disciplinas sdo ofertadas. Portanto, ndo se vé
como garantia de formacdo ambiental durante a formacdo de professores que a
discussao de temas como a Educagdo Ambiental ou a sustentabilidade ocorra em
disciplinas optativas.

Ainda de acordo com a analise documental realizada com os Projetos Pedagdgicos
do Curso (de 2010 e 2017), foi possivel notar que as propostas de Educagdo Ambiental
sdo vagas, ndo contendo quase nenhuma ementa que envolva a importancia da educacao
ambiental na formacao dos professores. Apenas a disciplina de Educacdo Ambiental
(UFG, 2017) cumpre esse papel; porém, como analisado, trata-se de uma disciplina do
primeiro semestre letivo do Curso. Sdo propostos objetivos de se formar professores
ambientalmente conscientes e aptos a trabalharem com a temdtica, mas as acdes
propostas/disciplinas ndo condizem com as premissas dispostas no texto. De acordo
com a Legislagdo Educacional Ambiental, sabe-se que ¢ de extrema importancia que
todos os graduandos, principalmente os licenciandos, recebam uma formagdo que
abranja o tema Educacdo Ambiental. A Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(BRASIL, 1999) afirma, em seu artigo 8°, que para que a Educagdo Ambiental seja
efetivada na Educacao Escolar, ha que se capacitar os recursos humanos, e no § 2°, diz
que a capacitacdo de recursos humanos voltar-se-4 para: “I - a incorporagdao da
dimensdo ambiental na formagdo, especializagdo e atualizacdo dos educadores de todos
os niveis e modalidades de ensino.”

Esta mesma Lei afirma em seu artigo 11 que a “dimensao ambiental deve constar
dos curriculos de formagao de professores, em todos os niveis € em todas as disciplinas”
(BRASIL, 1999, p. 4). Assim, percebe-se apenas nos objetivos dos Projetos
Pedagogicos do Curso (de 2010 e 2017) o proposito de se formar licenciandos
ambientalmente criticos, mas de fato ndo sdo citadas agdes de ensino, pesquisa ou
extensao que corroborem com tais objetivos.

Torales (2013) afirma que a reflexdo e a pratica da “Educacdo Ambiental” ndo sio
resultados exclusivos das politicas publicas, mas que estas estabelecem as orientagdes e
impulsionam projetos, programas, formacdo continuada de professores, material
didatico e outras estratégias, com maior ou menor sistematizacdo € sucesso, para
desenvolverem a Educagao Ambiental nas institui¢des de ensino, inclusive nos cursos
de formagdo de professores nas universidades. Nota-se que os Projetos Pedagdgicos de
Curso estudados ainda ndo impulsionaram tais agdes. Assim, conforme afirmam
Teixeira e Torales (2014), embora a educagdo ambiental se expanda, ela ainda ¢ pouco
abrangente e se caracteriza por agdes pontuais e incipientes como pratica a ser
potencializada.

Assim, percebe-se que ambos os Projetos Pedagogicos de Curso (2010 e 2017)
ndo cumprem com a Legislacdo educacional, ndo trabalhando a Dimensdo Ambiental de
forma transversal ao curriculo. Também ndao cumprem com os objetivos propostos e
especificados em seu texto de uma formacdo ambiental critica e consciente de seus
licenciandos. De acordo com o Ministério da Educag¢ao (BRASIL, 1997):

Os Temas Transversais tém natureza diferente das areas
convencionais. Tratam de processos que estdo sendo intensamente
vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos
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alunos e educadores em seu cotidiano. Sdo questdes urgentes que
interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que estd sendo
construida e que demandam transformagdes macrossociais ¢ também
de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de
contetdos relativos a essas dimensoes.

Portanto, de acordo com as analises realizadas, a Tematica Ambiental, um tema
transversal importante na formacao inicial docente, apesar de ter sido citada como um
dos marcos legais nos Projetos Pedagdgicos analisados, ndo se encontra bem estruturada
nestes Projetos (PPC) de forma que se cumpram com os objetivos inicialmente citados
para a formacao critica e reflexiva dos licenciandos em Ciéncias Biologicas da UFG/RC
em relacdo a Questao Ambiental.

4. Consideracoes Finais

Ap0s a analise dos Projetos Pedagodgicos do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo, avalia-se que a
Dimensdo Ambiental ndo tem sido trabalhada conforme estabelece a Legislacdo
Educacional Ambiental. Nao se percebe no curriculo uma pratica pedagodgica
transformadora, capaz de propiciar a formagdo ambiental critica dos licenciandos, de
modo a capacitd-los para promoverem uma formagdo ambiental adequada de seus
futuros alunos. Apesar dos Projetos Pedagdgicos de Curso reconhecerem a importancia
da Educagdo Ambiental, ndo se encontrou a¢des de Ensino, Pesquisa ou Extensdo no
sentido de se propiciar uma adequada formacao ambiental dos licenciandos.

Espera-se que este trabalho possa suscitar a reflexdo e a avaliagdo do Curso, de
forma que a Dimensdo Ambiental possa se tornar parte integrante do curriculo,
constando dos futuros Projetos Pedagodgicos, e que futuramente possa ser
desenvolvida/distribuida entre todos os componentes curriculares do mesmo.
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RESUMO

No presente texto procede-se a resenha acerca de
obra que analisa o Processo de Bolonha, que no
ano de 2010 culminou no Espago Europeu de
Ensino Superior, influenciando politicas no
ensino superior na América Latina.
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ABSTRACT

In this text we review the book that analyzes the
Bologna Process, which culminated in the
European Higher Education Area in 2010,
influencing policies in higher education in Latin
America.

Keywords: Bologna Process. European Higher
Education Area. Influences of the Bologna
Process in Latin America.

1. Resenha sobre obra que investiga o Processo de Bolonha e suas
influéncias na América Latina

Em Espaco Europeu de Educacdao Superior (EEES) para além da Europa:
apontamentos e discussoes sobre o chamado Processo de Bolonha e suas influéncias,
organizada por Maria de Lourdes Pinto de Almeida — da Universidade do Oeste
Catarinense (UNOESC) —, Altair Alberto Favero — da Universidade de Passo Fundo
(UPF) — e Afranio Mendes Catani — Universidade de Sdo Paulo (USP) — temos estudo
alicercado na contribuicdo de diferentes pesquisadores no estudo do chamado Processo
de Bolonha, construido, sobremaneira, no espaco europeu, € suas influéncias para além
desse espaco politico e geografico no ambito da educagdo superior.

Considerando o Processo de Bolonha como uma iniciativa langada por ministros
da educagdo europeus de paises centrais, sobretudo, a partir de 1999, para uniformizar e
internacionalizar a educacdo superior por meio de intercdmbio e mobilidade de
estudantes, professores e pessoal administrativo dentro de um conceito de Europa
alargada — que, portanto, vai além do critério geografico e do politico-juridico
estabelecido pelos Estados inseridos na Unido Europeia —, de maneira que a formagao
superior represente uma trajetoria e itinerario construido em ambientes multiplos,
inclusive como forma de té-los enquanto espagos de garantia e aferi¢do da qualidade,
certificagdo e difusdo de boas préticas.
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Analisando e diagnosticando o desenvolvimento do Processo de Bolonha, os
ministros da educagdo passaram a reunir-se periodicamente em um intervalo de tempo
de cerca de dois anos, e produzindo comunicados conjuntos, aquilatando os objetivos a
serem alcangados e as necessidades a serem supridas pela educagdo superior integrada,
concluindo no ano de 2010 na regido o chamado Espaco Europeu de Ensino Superior
(EEES).

Nesse sentido, a obra resenhada traz predominantemente criticas ao Processo de
Bolonha que culmina no EEES, especialmente por conta da utilizagdo de instrumentos
de construcdo desse nivel educacional por parametros de mercado, que nao
necessariamente sdo os utilizaveis em um ambiente de natureza académica.

Com contribui¢des de pesquisadores brasileiros e latino-americanos, revisita-se o
modelo brasileiro — baseado em ensino, pesquisa ¢ extensdo — e o vigente na América
Latina a partir das influéncias do modelo construido no EEES, diagnosticando
problemas relacionados ao produtivismo académico e a regulacdo da educagdo em um
modelo de mercadoriza¢do da educacdo superior nos moldes da negociacdo de servicos
estabelecida pela Organizagdo Mundial do Comércio, consistindo em adverténcia de
ndo se abandonar a perspectiva de ter a instrugdo superior como uma escolha e um
direito.

O olhar de internacionalizagdo da educagdo superior, portanto, ndo poderia se
circunscrever apenas a oOrbita dominante de uma cultura hegemoénica, mas refletir a
diversidade e a integracdo voltada para a constru¢do de espacos aptos a reflexdo e a
busca de solugdes para os problemas da realidade local. Se de fato ha a exportagdo de
influéncias do EEES para além da Europa, hd que se voltar as atencdes para a América
Latina e seu contexto regional, o que, em uma analise mais percuciente, envolve temas
relacionados a financiamento, aos temas da producao académica e aos novos espagos de
educacdo e profissionalizagdo, fortemente permeados pelas novas exigéncias de um
mercado de trabalho excludente e alavancado por educagdo privada e oferecida
igualmente na modalidade de ensino a distancia.

Para essas analises, a contribuicdo do pesquisador mexicano Jaime Moreles
Vazquez (2015, p. 93) ¢ deveras relevante, na qual acrescenta enquanto instrumento de
andlise para o tema da educagdo superior o texto da Convencdo da Organizag¢do das
Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization, UNESCO) sobre Prote¢do e Promocdo da
Diversidade das Expressoes Culturais das Nagdes, na qualidade de eixo de orientacao
epistemologica, ndo se norteando a este campo social apenas por pressdes do mercado
de trabalho, o que se soma ao complexo contexto em que mundialmente ele se
configura, uma vez que trazendo concomitantemente multiplas exigéncias relacionadas
a saberes, habilidades e competéncias, desemprega significativo contingente de pessoas
qualificadas e as impede de busca mobilidade econémica, como ocorre em seu pais
(VAZQUEZ, 2015, p. 100-101).

Ademais, o mesmo pesquisador aduz consistentemente que a experiéncia europeia
representada no EEES nao esta livre de resultados irregulares e desafios, ndo livrando a
América Latina de enfrentar pautas urgentes nesse campo e com vistas ao futuro
proximo, ndo livres de pressdes feitas pelas forgas de mercado, organismos
multinacionais e retraimento governamental em assuntos de natureza publica
(VAZQUEZ, 2015, p. 103).

Acerca da influéncia do Processo de Bolonha na América Latina — e em particular
no Chile — Oscar Espinoza e Luis Eduardo Gonzalez igualmente trazem contribui¢do
digna de destaque, mencionando as diferencas de contextos entre o subcontinente e a
Europa (Espinoza; Gonzélez, 2015, p. 140). No segundo caso, temos mudangas
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verificadas em uma plataforma politica e econdmica determinada e com
homogeneidade, com universidades de trajetéria mais longa e estrutura mais complexa,
ao passo que na América Latina ndo houve substrato politico preliminar, de maneira que
os governos possuem ambito limitado de intervengdo no bojo de variedade de
institui¢des, prevalecendo a estrutura privada e os interesses econdmicos (Espinoza;
Gonzélez, 2015, p. 140). Dito isso, a diversidade de normas nacionais e a
heterogeneidade institucional seriam grandes dificuldades latino-americanas ¢ o modelo
de Bolonha nao se revelaria factivel, ainda que suas influéncias sejam visiveis no Chile
por meio de politicas de mobilidade académica, mobilidade regional e acordos
interinstitucionais (ESPINOZA & GONZALEZ, 2015, p. 141).

Ainda assim, Guillermo Ruiz, professor da Universidade de Buenos Aires,
menciona esfor¢os latino-americanos para o alcance de um espago de educacdo superior
comum na regido que podem ser sintetizados na Declaragao de Guadalajara de 1991 —
objetivando através da educacdo promover desenvolvimento econdmico, tecnologico e
cultural —, aduzindo, ainda, esfor¢os intercontinentais para um espago ibero-americano
pela Declaracao de Salamanca de 2005 (Ruiz, 2015, p. 162-163). No bojo do Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL) — talvez o mais significativo bloco econdmico latino-
americano até o momento presente — o autor destaca o Setor Educativo do
MERCOSUL, que criado em 2001, trouxe um comité gestor para a difusdo de temas
comuns, bem como para promover acreditacdo de carreiras universitarias de interesse
publico e, mesmo, para possibilitar o reconhecimento de titulagcdes (RUIZ, 2015, p. 164-
165).

Como conclusdo mais representativa da leitura, pode-se extrair que a experiéncia
recente europeia no campo da educagdo superior ¢ rica, difusa e ndo livre de conflitos e
pressdes — em exemplo do que ocorre no mundo em desenvolvimento —, € mesmo que
potencialmente inspiradora, ndo desobriga a América Latina de buscar caminhos
proprios nesse setor, de construir um itinerario original na busca do conhecimento como
ferramenta de alicerce e coesdo social, bem como de expressao eficaz de si mesma.

Por derradeiro, Espaco Europeu de Educagdo Superior (EEES) para aléem da
Europa: apontamentos e discussoes sobre o chamado Processo de Bolonha e suas
influéncias, organizada por Maria de Lourdes Pinto de Almeida, Altair Alberto Favero e
Afranio Mendes Catani constitui-se em um significativo repertério de informacao e
pesquisa para a compreensao do Processo de Bolonha, do EEES e a propagacao de suas
influéncias no espaco latino-americano.
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RESUMO

Os géneros digitais tém ganhado gradativamente
mais destaque na comunicagdo, ¢ muitos
adolescentes acessam canais de video no YouTube
para visualizar resenhas de booktubers sobre
livros. Com base nisso, o objetivo deste trabalho
foi colocar, no contexto escolar, essa nova pratica
de letramento em discurso, com o intuito de
possibilitar ndo s6 o incentivo a leitura, mas
também a analise dos gestos argumentativos e 0s
indicios de autoria presentes nas formulagdes dos
sujeitos-alunos no espaco virtual, na sala de aula e
para além dela. Considerando que as novas
tecnologias, principalmente a internet, tém
produzido mudangas na sociedade contemporanea
e, portanto, na constitui¢do dos sujeitos-alunos,
decidimos investigar se o espago virtual é um
meio facilitador para o desenvolvimento da
argumentacdo e¢ se o discurso realizado nesse
espago indicia marcas de autoria. Para
estabelecermos um contraponto com essa
proposta, realizamos também debates orais em
sala de aula a partir de pontos polémicos do livro
Capitdes da Areia, de Jorge Amado. Para o
desenvolvimento da pesquisa, nossa referéncia
tedrica ¢ a Analise do Discurso, fundada por
Michel Pécheux. Nosso corpus estd composto por
transcricdes de debates orais e de videos com
resenhas literarias dos livros Extraordinario e A
Rainha Vermelha, elaboradas pelos sujeitos-
alunos da pesquisa - estudantes do 9° ano do
ensino fundamental de uma escola putblica de
Ribeirdo Preto/SP. Os resultados de nossas
analises demonstram que o discurso dos sujeitos-
alunos aponta marcas de autoria e argumentacao
quando as condigdes de producdo para leitura e
interpretacdo sustentam-se na autorizagdo para a
disputa dos sentidos, seja no contexto escolar,
seja no espago virtual. Portanto, ndo € o ambiente
que determina a pratica da argumentacdo e
autoria, mas sim o modo como sujeitos e sentidos

ABSTRACT

Since digital genres are becoming more and more
relevant in communication today, and many
teenagers access YouTube channels to visualize
booktubers’ book reviews, the aim of this paper
was to put this new literacy practice in the context
of the school. This was done in order to enable
not only the reading motivation, but also the
analysis of argumentative gestures and the signs
of authorship present in the student-subjects’
discourses in the virtual environment, in the
classroom and beyond. Considering that new
technologies, especially internet, have produced
changes in contemporary society and, therefore,
in the constitution of these student-subjects, we
decided to investigate if the virtual environment is
a facilitating means for the development of the
argumentation and if the discourse made in a
virtual environment indicates authorship. In order
to establish a counterpoint to this proposal, we
also held oral debates in the classroom based on
controversial points of the book Capitdes da
Areia, by Jorge Amado. For the development of
research, our theoretical reference is Discourse
Analysis, founded by Michel Pécheux. Our
corpus is composed of transcripts of oral debates
and videos with literary reviews of the books
Extraordinary and Red Queen, prepared by the
subject-students of the research - O9th-grade
students of a public school in Ribeirdo Preto/SP.
The results of our analyzes demonstrate that the
discourse of the subject-students presents signs of
authorship and argumentation when conditions of
production for reading and interpretation are
supported by the authorization for the dispute of
the senses, either in the school context or in the
virtual environment. Therefore, it is not the
environment that determines the practice of
argumentation and authorship, but rather the way
subjects and senses are constituted.
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1. Introducao

Aquele saber, aquela vocagdo para contar historias,
fizera o respeitado entre os Capitdes da Areia [...].
Apelidaram-no de Professor, porque num livro furtado
ele aprendera a fazer magicas com lengos e niqueis e
também porque, contando aquelas historias que lia e
muitas vezes que inventava, fazia a grande e
misteriosa magica de os transportar para mundos
diversos, fazia com que os olhos vivos dos Capitaes
da Areia brilhassem como s brilham as estrelas da
noite da Bahia.

Jorge Amado. Capitdes da Areia

As Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagio (TDIC), a velocidade da
internet ¢ o desenvolvimento e a multiplicacdo de sites ¢ de rede sociais trouxeram
grandes mudangas no modo de vida em sociedade. E possivel constatar que as
interagdes no espago virtual e o acesso a informacao instantdnea modificaram a forma
cOomo nos organizamos, promoveram novos processos de sociabilidade e alteraram
nosso modo de ser, agir e pensar.

No ambiente escolar, as criancas chegam ao Ensino Fundamental ja habituadas ao
uso de smartphones e ao acesso as redes sociais. Ao nos atentarmos para o fato de que
os géneros digitais t€ém ganhado gradativamente mais destaque na comunicagdo e que
muitos alunos tém acessado canais no Youtube para visualizar comentarios de
Booktubers' sobre livros, propusemo-nos a inserir no contexto escolar essa nova pratica
de letramento, entendendo que ela ndo sé possibilitaria o incentivo a leitura, mas
também a analise dos gestos argumentativos e os indicios de autoria de sujeitos-alunos
do 9° ano do ensino fundamental ao discursivizarem sobre as leituras realizadas em sala
de aula e para além dela.

Considerando que esse novo cenario urbano, instaurado com o uso do digital,
tem produzido mudancas na sociedade contemporanea e, portanto, na constituicdo dos
sujeitos-alunos, decidimos investigar se o discurso realizado no espaco virtual indicia
marcas de autoria e argumentagdo desses alunos ao recontar, debater e também indicar
(ou ndo) para o interlocutor a leitura de determinadas obras literarias. Para isso, criamos
um canal de videos no Youtube com o objetivo de hospedar os videos com as resenhas
de livros elaboradas pelos alunos. Além disso, a partir da leitura da obra Capitdes da
Areia, de Jorge Amado, realizamos debates orais em sala de aula e propusemos a
elaboracdo de videos a partir das leituras ja realizadas por eles. Posteriormente, criamos

! Nomeagdo dada aos internautas que tém um canal de resenhas de livros no YouTube, onde fazem
comentarios sobre as obras lidas ¢ indicam ou ndo a sua leitura.
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um site denominado Literatuber, com o objetivo de facilitar a visualiza¢ao dos videos e
organiza-los em uma mesma pagina.

Apresentaremos, neste trabalho, um recorte de um corpus maior, que faz parte do
ambito da pesquisa de mestrado “Da ponta do lapis as redes sociais: argumentacao e
autoria em discurso”, realizada na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo
Preto — FFCLRP/USP. Para nortear nossos estudos, consideramos os pressupostos
teoricos da Andlise do Discurso de ‘linha’ francesa, cujo principal expoente ¢ Michel
Pécheux, bem como os estudos de Bauman (2001), Castells (1999), Levy (1999), Dias
(2018), Orlandi (1999, 2012), Pacifico (2012, 2016), entre outros.

-" £ . Oetat 2

Literatuber

Figura 1: Tela inicial do site Literatuber?

2. Adentrando ao contexto da instituicao escolar

A presente pesquisa foi realizada no decorrer do ano letivo de 2018, em uma
escola da rede municipal de ensino de Ribeirdo Preto/SP, localizada em um bairro
residencial da zona leste da cidade, em que os moradores sdo, predominantemente, de
classe média-baixa. A escola atendia, no momento da realizagdo da pesquisa, a 718
estudantes, sendo 313 dos anos iniciais € 405 dos anos finais do ensino fundamental.

A escolha por essa institui¢do de ensino deu-se em fungdo de a pesquisadora atuar
como docente na escola ha nove anos, o que facilitou a autorizacdo da realizacdo da
pesquisa com as trés turmas de 9° ano, proporcionando, assim, o envolvimento de uma
quantidade maior de alunos nas atividades desenvolvidas. Somado a isso, o fato de
ocuparmos as posicdes discursivas de pesquisadoras e de docente da escola também
contribuiu para nossa investigacdo, uma vez que, durante todo o processo de coleta de
dados, pudemos ter absoluto acesso as condi¢des de producdo dos trabalhos, elemento
importante para as analises discursivas.

2 Link para acesso ao site: http://literatuber.com.br/
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3. Um percurso pela teoria discursiva: autoria e argumentacio no
espaco escolar

Os sujeitos da pesquisa sdo jovens alunos, estudantes dos anos finais do ensino
fundamental, que no século XXI constroem novas relacdes com a linguagem e se
subjetivam por meio das novas tecnologias ao discursivizarem nas redes sociais, em
uma pratica discursiva que estd associada a autoria e indicia tracos da singularidade do
autor. Conforme Dias (2018), devemos considerar que eles nasceram e cresceram em
uma sociedade digital, que vem produzindo transformagdes na discursividade do
mundo, nas relagdes historicas, sociais e ideologicas, na constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos, na forma dos relacionamentos pessoais € na mobilidade, razao pela qual os
estudos sobre o digital t€ém se configurado como um campo de questdes imprescindiveis
ao fazer cientifico.

Para Castells (1999, p. 38), “acontecimentos de importincia historica
transformaram o cendrio social da vida humana. Uma revolugdo tecnoldgica
concentrada nas tecnologias da informag¢do comegou a remodelar a base material da
sociedade em ritmo acelerado”. Na mesma perspectiva, o socidlogo e fildsofo polonés
Zygmunt Bauman, em sua obra Modernidade Liquida (2001), adota o termo ‘liquido’
como metafora para ilustrar as mudangas nas formas de vida moderna que se
assemelham ao termo pela fluidez e reforcam o estado temporario das relagdes sociais
no mundo globalizado. De acordo com o autor, o surgimento das novas tecnologias
trouxe incertezas quanto a capacidade de o ser humano adequar-se a liquidez dos novos
padrdes sociais, que mudam constantemente.

Nesse cenario, ¢ compreendendo a linguagem como forma de interacdo e de
constitui¢io do sujeito’, acreditamos que esse vinculo com o espago virtual também
influencia essa constitui¢do. Na obra Andlise do Discurso Digital, ao analisar postagens
nas redes sociais, Dias (2018) denomina os usudrios de sujeito de dados:

Se a internet ¢ um espago de escritura de si, ndo ¢ a toa que a mais preciosa
“moeda” da rede sejam os dados dos sujeitos: o que ele come, aonde vai,
onde mora, onde trabalha, qual sua posi¢do politica, seu poder aquisitivo, o
que 1&, que musica ouve, quem sdo seus amigos etc. ndo sdo banalidades sem
interesse para as grandes corpora¢des do mundo da internet como o Google, a
Microsoft, Facebook, sdo, pelo contrario, pérolas que, polidas como servigos
e produtos personalizados, retornam de maneira muito lucrativa para as
grandes empresas (DIAS, 2018, p. 156).

Essa visdo vai ao encontro do pensamento de Bauman (2001), ao apontar que, na
sociedade contemporanea, os sujeitos vivem uma certa insatisfagdo constante, que pode
estar relacionada a existéncia de uma infinita quantidade de possibilidades e
oportunidades a serem exploradas, o que acaba gerando neles sentimentos de ansiedade
devido a necessidade de fazer escolhas e, consequentemente, descartar opgdes. Na
mesma obra, o autor destaca dois conceitos basicos em torno dos quais as narrativas da
condicdo humana tendem a se desenvolver: o primeiro ¢ a substituicdo da ideia de
coletividade e solidariedade pela ideia de individualidade; o segundo, a transformacao
do cidadao em consumidor.

3 Em uma perspectiva discursiva, quando nos referimos ao termo sujeito, ndo consideramos o sujeito
gramatical nem empirico, tal como considera a Psicologia. Para a analise de discurso, o que ha sdo
posicdes sujeito, ou seja, lugares sociais, e ¢ a partir desses “lugares” que o sujeito produz o seu discurso
(PACIFICO, 2012).
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Nesse cenario, ao abordarmos a constitui¢do do sujeito contemporaneo, ha que se
considerar a sua relagdo com a tecnologia desde o seu nascimento, visto que a relacio
que os jovens mantém com seus smartphones, com as redes sociais € com diversos
recursos tecnologicos tem consequéncias no modo como se constituem como sujeitos,
“todos esses processos maquinimicos portateis € miniaturizados sao parte dos modos de
individuacdo do sujeito, pelo discurso da tecnologia, da ‘era tecnologica’, da ‘era
digital’” (DIAS, 2018, p. 56).

Desse modo, analisar o discurso desses sujeitos-alunos implica interpreta-lo nas
suas condi¢des de producao, condi¢des que se materializam em determinado contexto
historico. Assim, devemos considerar o lugar de quem fala, pois ¢ a materialidade que
permite observar a relacdo do real com o imagindrio, ou seja, com a ideologia que
funciona por meio do inconsciente (PECHEUX, 2010 [1975]).

Ao debatermos questdes polémicas, sabemos que o que possibilita a posicao
divergente de grupos antagonicos ¢ a ideologia, ja que todo sujeito se posiciona a partir
de sua formag¢do ideologica. Conforme Pécheux (2010 [1975], p. 164), “a ideologia
interpela os individuos em sujeitos”, e ¢ assim que a lingua faz sentido.

Dessa forma, o analista do discurso ndao concebe a existéncia da relagdo entre
pensamento/linguagem e o mundo, tal como ¢ concebida pela Psicologia, pois esta
desconsidera os efeitos da ideologia e trabalha com a ilusdo de transparéncia da
linguagem. Portanto, “a interpretagdo ¢ sempre regida por condi¢des de producdo
especificas que, no entanto, aparecem como universais ¢ eternas. Disso resulta a
impressao do sentido unico e verdadeiro” (ORLANDI, 1996, p. 65).

Ainda conforme a autora, “para que a lingua faga sentido, ¢ preciso que a historia
intervenha, e com ela o equivoco, a ambiguidade, a opacidade, a espessura material do
significante” (ORLANDI, 1996, p. 67). Nessa perspectiva, a interpretacdo ocorre por
meio da memoria institucionalizada, ou seja, o arquivo, € por meio da memoria
constitutiva, o interdiscurso.

Portanto, em uma perspectiva discursiva, ao fazer a leitura de um texto, o leitor
deve colocar-se em uma posicao deslocada que lhe permite contemplar o processo de
producao de sentidos em suas condigdes de producdo, sem se colocar fora da historia,
do simbolico ou da ideologia. Esses sentidos ndo sdo evidentes nem unicos, ao
contrario, sao multiplos e opacos, sempre constituidos no momento da formulagdo,
dadas as suas condi¢des de produgdo (ORLANDI, 1999).

Entretanto, quando nos remetemos ao ambiente escolar, as imagens construidas
historica e ideologicamente sobre o ensino de lingua nos reportam a estrutura, a
padronizagdo e a adocao de um unico sentido, geralmente o dado pelo autor do livro
didatico, que € reverberado pela voz do professor. Somado a isso, consideramos que o
espaco territorializado da sala de aula, sob supervisao do professor, e a obrigatoriedade
de seguir-se um modelo preestabelecido e padronizado da lingua, j& incorporado pela
escola, podem inibir a pratica de argumentagao dos alunos. Nessas circunstancias, €
possivel constatar que o discurso escolar tende a interditar a produgdo e a circulagdo de
sentidos, privilegiando a ilusdo de um sentido Unico, naturalizando, desse modo, o
silenciamento das vozes dos alunos sem que esse processo seja percebido, pois ele
acontece como se fosse natural, efeito produzido pela ideologia.

Consideramos que a escola nem sempre d4 condi¢des para o aluno ter acesso ao
arquivo, “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”
(PECHEUX, 1997, p. 59), pratica que se concretiza por meio da leitura; tampouco
permite a instauragdo do discurso polémico®. Portanto, para a constru¢io de uma linha

4 Discurso polémico: apresenta equilibrio tenso entre polissemia e paréfrase, a reversibilidade se da sob
condicdes e ¢ disputada pelos interlocutores. O objeto do discurso ndo estd obscurecido pelo dizer, mas ¢
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argumentativa em defesa de um ponto de vista, o sujeito precisa ter certo conhecimento
sobre o objeto discursivo, por meio do acesso ao arquivo, e, com base nesse acesso,
construir seu ponto de vista.

Do mesmo modo que Candido (2004) defende a literatura como direito humano,
defendemos que a argumentagdo também deve ser entendida assim, como um direito
humano, o qual “deve ser legitimado na instituicdo escolar para que o sujeito, exercendo
essa pratica discursiva, sinta-se no direito de tomar a palavra, de mergulhar no fio
discursivo e posicionar-se acerca dos sentidos colocados em circulacdo na sociedade
(PACIFICO, 2016, p. 192).

Consideramos também que argumentar ¢ condi¢do primordial para que o sujeito,
seja qual for sua posicdo discursiva (aluno, professor, consumidor, filho, patrao,
empregado, dentre tantas possiveis), participe de forma atuante na sociedade. No
entanto, nossa experiéncia docente nos permite afirmar que, tradicionalmente, as
praticas discursivas argumentativas no contexto escolar geralmente comecam a ser
desenvolvidas efetivamente a partir do 9° ano, por meio do género dissertagao, tipo de
texto que costuma ser exigido em exames de sele¢do para vestibulares, vestibulinhos e
demais concursos.

Aliado a isso, ¢ possivel constatar que o livro didatico, geralmente, traz recortes
de textos descontextualizados e, muitas vezes, desatualizados, o que interdita o acesso
do aluno a diferentes pontos de vista sobre determinado assunto, impossibilitando,
assim, as condi¢des de producao dos sentidos e o0 modo como o aluno defendera, ou
ndo, seu ponto de vista, tornando-se natural para ele repetir o ponto de vista do autor do
livro didatico.

Partindo do principio de que o livro, ndo raro, ¢ o principal instrumento
linguistico usado pelo docente nas escolas de todo pais, ¢ possivel considerar que a
maioria dos alunos concluem o ensino fundamental sem exercer o direito a
argumentacdo, o que trard implicagdes para além da escola, uma vez que esses jovens
nao estdo sendo preparados para participar discursivamente da sociedade, cujas praticas
discursivas cotidianas sustentam-se (ou deveriam sustentar-se) na argumentacao.

Consideramos que, para o aluno argumentar, € necessario que a autoria vigore.
Destacamos, contudo, que ndo estamos nos referindo ao conceito de autoria na
perspectiva de Foucault (2001), no que diz respeito a producdo de um artigo ou obra
literaria, em que o nome do autor se constitui como legitimidade juridica de um texto a
ele associado, ou entdo de critérios discursivos que associam a obra a seu nome.

Para ampliar nossas reflexdes, traremos algumas consideragdes sobre o conceito
de autoria na perspectiva que desejamos abordar. Conforme Possenti (2009), ¢
impossivel pensar a nocdo de autor sem pensar em singularidade. Além disso, para
distinguir textos com ou sem autoria ¢ necessario acessar o paradigma indiciario de
Ginzburg (1980), com o objetivo de avaliar indicios e, assim, evitar que certas marcas
do texto sejam definidoras da auséncia ou presenc¢a de autoria.

Possenti (2009, p. 110) entende que alguém se torna autor quando assume, de
forma consciente ou ndo, atitudes como “dar voz a outros enunciadores, manter
distancia em relagdo ao proprio texto, evitar a mesmice, pelo menos”. E acrescenta que
a escola deveria propor estratégias de escrita com o objetivo de que escrever seja algo
mais que acertar ou nao a normatividade da lingua. As colocacdes de Possenti (2009),
no que dizem respeito a pratica da escrita na escola e, por consequéncia, a assuncao da
autoria, remetem-nos ao que temos observado nas institui¢des escolares. O ato de

direcionado pela disputa entre os interlocutores, havendo, assim, a possibilidade de mais de um sentido
(ORLANDI, 2012, p. 32).
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escrever constitui-se de forma reducionista, frequentemente com a obrigagdo de
entregar um texto ao professor, com o objetivo de “ganhar” nota.

Rodrigues (2011) considera que a atividade de escrita nas instituigdes escolares
esta atravessada por determinagdes ndo apenas socioculturais, mas também historicas,
econdmicas e politicas, cujos efeitos ainda predominam nas escolas. Conforme a autora:

S6 ultrapassando os limites reducionistas das abordagens centradas na
estrutura do sistema linguistico ¢ que a leitura e a escrita sdo capazes de
contribuir para formar cidaddos ativos e conscientes de seu papel social,
cidaddos que se compreendem, se posicionam diante da vida e do outro e, por
isso, constroem memorias, registram historias, reescrevem a existéncia,
tornam-se protagonistas. Protagonismo que vem com a “publiciza¢io™ do
escrito, com a responsabilidade de quem escreve, com o reconhecimento do
outro: condi¢des para a construcdo do sujeito-autor (RODRIGUES, 2011, p.
17-18, grifo da autora).

Orlandi (1996) compreende a autoria como uma posicdo de carater discursivo, na
qual o sujeito passa da fungdo de sujeito enunciador para a de sujeito autor. Para a
autora, “a funcao-autor se realiza toda vez que o produtor da linguagem se representa na
origem, produzindo um texto com unidade, coeréncia, progressdao, nao contradi¢do e
fim” (ORLANDI, 1996, p. 69). Exige também que o sujeito historicize sentidos, tente
controlar os seus pontos de fuga e assuma a responsabilidade pelo seu dizer, ndo no
sentido de originalidade, mas de repeti¢do histdrica, inscricdo do dizer no repetivel,
enquanto memoria constitutiva. De acordo com Orlandi (2016, p. 69-70):

O autor consegue formular, no interior do formulavel, e se constituir, com
seu enunciado, numa historia de formulagdes. O que significa que, embora
ele se constitua pela repetigdo, esta é parte da historia ¢ ndo mero exercicio
mnemonico. Ou seja, o autor embora ndo instaure discursividade (como o
autor “original” de Foucault), produz, no entanto, um lugar de interpretagdo
no meio dos outros. Esta é sua particularidade. O sujeito sb se faz autor se o
que ele produz for interpretavel. Ele inscreve sua formulagdo no
interdiscurso, ele historiciza seu dizer. Porque assume a sua posi¢do de autor
(se representa nesse lugar), ele produz assim um evento interpretativo.

Ao discorrer sobre a funcdo-autor, Orlandi (2016) propde uma distingdo entre a
repeticdo empirica — exercicio mnemonico que ndo produz sentidos; repeticdo formal
como técnica de producao de frases e exercicios — e repeticao historica, que inscreve o
discurso enquanto memdria constitutiva. Ou seja, para o sujeito produzir um discurso,
ele inscreve-se no interdiscurso, filia-se a um saber discursivo. Conforme Orlandi.
(1996, p. 70), “a inscri¢do do dizer no repetivel histdrico (interdiscurso) € que traz para
a questdo do autor a relagdo com a interpretagdo, pois o sentido que nao se historiciza é
ininteligivel, ininterpretavel, incompreensivel”.

Portanto, ndo ha relacdo entre pensamento/linguagem ¢ o mundo como propdem
as ciéncias positivistas, relacdo que concebe a interpretagdo por meio da atribuicio de
um sentido fixo para as palavras, por um gesto de decodificacao e atribuigcdo de sentido.
Assim, a tarefa de tentar decifrar um texto por meio do sentido das palavras ou do que o
autor “quis dizer”, tdo solicitada nas escolas por meio do livro didatico, ¢ inttil. E por
meio da ideologia que ocorre essa producdo de sentidos:

5> De acordo com Rodrigues (2011, p. 18), o termo refere-se ndo somente a impressdo de textos, mas a
qualquer processo de tornar publico o escrito.
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Uma concepgdo discursiva de ideologia estabelece que, como os sujeitos
estdo condenados a significar, a interpretagdo ¢ sempre regida por condi¢des
de produgdo especificas que, no entanto, aparecem como universais e eternas.
Disso resulta a impressdo do sentido tnico e verdadeiro (ORLANDI, 1996, p.
65).

Desse modo, “para que a lingua faga sentido, ¢ preciso que a histdria intervenha.
E com ela o equivoco, a ambiguidade, a opacidade, a espessura material do
significante” (ORLANDI, 1996, p. 67). Nessa perspectiva, a interpretacdo ocorre por
meio da memoria institucionalizada, ou seja, o arquivo, € por meio da memoria
constitutiva, o interdiscurso.

Ao considerarmos que acionamos a memoria na producdo do discurso e que os
sentidos da enunciacdo se interligam com outros dizeres — os ja ditos —, podemos
considerar como interdiscurso os sentidos ditos, ndo ditos e silenciados, possiveis a
partir dessas leituras e que irdo determinar tudo o que dizemos.

Nessa perspectiva, “ser leitor e autor ndo significa ser original, mas sim ter o
direito a producdo de sentidos na linguagem, ser sujeito da linguagem”, o que somente
ocorre quando ¢ garantida ao aluno essa oportunidade, a de interpretagdao. (PFEIFFER
1995, p. 68).

4. Leitura e interpretacio: percurso para a produc¢ao de sentidos

Em seu artigo O Direito a Literatura, Candido (1989) considera a importancia de
reconhecer a literatura como direito humano, pois “desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza,
a sociedade e o semelhante” (CANDIDO, 1989, p. 182).

Diante disso, e com o intuito de levar nossos alunos a refletir sobre a violéncia e a
situagdo das criancas que estdo a margem da sociedade, chegamos a conclusdo de que a
leitura e a discussdo da obra Capitdes da Areia, de Jorge Amado, seriam um primeiro €
importante passo para provocar nossos alunos a respeito deste tema, tdo caro e
necessario no ambiente escolar.

Embora seja um romance cuja histéria ocorre no inicio do século passado, a
narrativa representa um problema social muito recorrente na contemporaneidade — a
situacdo precaria em que vivem muitas criancas e adolescentes nas grandes cidades. A
obra retrata o cotidiano de um grupo de meninos de rua e procura mostrar ndo apenas os
assaltos praticados e as atitudes violentas atribuidas a eles, mas também os seus anseios,
desejos e necessidades, comuns a qualquer crianga.

A narrativa tem inicio com uma reportagem de jornal ficticia intitulada “Criangas
ladronas”, que narra um crime praticado pelos Capitdes da Areia. Depois da
reportagem, ¢ apresentada uma sequéncia de cartas de leitores ao jornal. As duas
primeiras sdo, respectivamente, a do secretario do chefe de policia, que atribui ao juiz
de menores a responsabilidade pelos atos criminosos dos Capitdes da Areia, € a do juiz
de menores, segundo o qual a tarefa de perseguir os menores ¢ do chefe de policia. As
outras cartas sdo: a de uma mulher, cujo filho estivera preso no reformatério; a do padre
José Pedro, importante personagem e aliado dos garotos injusticados; e a tltima ¢ a do
diretor do reformatorio.

As noticias veiculadas pela midia, tanto na época em que se passa a narrativa de
Jorge Amado quanto hoje, atendem aos interesses das classes sociais mais favorecidas
economicamente, ou seja, estdo permeadas pela formagdo ideoldgica da classe
dominante, qual seja, atribuir aos pobres e marginalizados a violéncia social,
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silenciando-se, desse modo, toda relagdo desigual de poder e de saber. Nesse sentido, a
obra foi escolhida por permitir diferentes possibilidades de leitura, o que Orlandi (1999)
chama de leitura polissémica.

A autora considera que no processo de leitura hd uma complexidade de elementos
distintos que levam a significagdo de qualquer texto, processo em que entram
determinagdes de natureza histdrica, social, linguistica, ideologica etc. Desse modo,

a atribuicdo de sentidos a um texto pode variar amplamente desde o que
denominamos leitura parafrastica, que se caracteriza pelo reconhecimento
(reprodug@o) de um sentido que se supde ser o do texto (dado pelo autor), e o
que denominamos leitura polissémica, que se define pela atribui¢do de
multiplos sentidos ao texto (ORLANDI, 2012, p. 14, grifos da autora).

No entanto, conforme j& dissemos, ¢ possivel constatar que no contexto escolar é
comum considerar-se uma unica possibilidade de sentidos para a leitura de um texto,
geralmente o sentido trazido pelo livro didatico, impossibilitando, assim, que o sujeito-
aluno assuma a funcgao-leitor, funcdo que vai além da parafrase, possibilita a produgao
de sentidos e a interpretagdo. Conforme Pacifico (2012, p. 35, grifos da autora):

Existem lugares de sujeito-leitor que assumem o que chamamos de forma-
leitor, forma esta determinada pela ideologia dominante em cada formagdo
social, que tem como objetivo limitar o processo de significacdo do sujeito,
sua possibilidade de interpretacdo; por isso, o sujeito leitor que assume a
forma-leitor realiza uma leitura inteligivel (parafrastica), em que o controle
do sentido esta sempre presente. Por outro lado, existem sujeitos que
assumem a funcdo-leitor [..] procuram compreender como sdo criados
alguns efeitos de sentido ¢ ndo outros [...]; logo o sujeito que assume a
funcio leitor realiza uma leitura interpretavel, polissémica.

Nessa perspectiva, por ser permeada por relagdes de forcas, relacionadas as
formacgdes ideologicas de cada leitor, a obra de Amado (2008) permite a produgdo de
diferentes leituras, o que possibilita a instaura¢do do discurso polémico.

Para Orlandi (1999), as estruturas discursivas que constituem as estratégias de
convencimento e persuasdo por meio da linguagem sio validadas a partir da ideia de
discurso e sua tipologia. Dependendo do funcionamento do discurso, ele pode ser
caracterizado como ludico, polémico e autoritario. Conforme a autora,

O discurso polémico ¢é o que apresenta um equilibrio tenso entre polissemia e
parafrase, em que a reversibilidade se da sob condi¢des, ¢ disputada pelos
interlocutores, e em que o objeto do discurso ndo esta obscurecido pelo dizer,
mas ¢ direcionado pela disputa (perspectivas particularizantes) entre os
interlocutores, havendo assim a possibilidade de mais de um sentido
(ORLANDI, 2012, p. 32).

A partir das historias vividas pelos personagens de Capitdes da Areia, decidimos
promover com os alunos discussdes e debates sobre €tica e direitos humanos e, por meio
da personagem Dora, refletir sobre o papel da mulher na sociedade contemporanea. No
decorrer da leitura, organizamos rodas de leitura, as quais eram realizadas em um dia
especifico da semana, em aula dupla. Ao longo dessa pratica, realizamos debates sobre
pontos polémicos da narrativa. Em cada debate, convidamos de cinco a dez alunos para
se posicionar e manifestar seus pontos de vista diante das situa¢des vivenciadas pelos
Capitaes da Areia. Por meio dessa pratica, convidamos os alunos ao debate e a
realizagdo de gestos de interpretagdo dos sentidos, levando-se em conta a opacidade da

linguagem.
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O primeiro debate foi realizado a partir da leitura do capitulo intitulado As luzes
do Carrossel’, em que o padre José Pedro retira da igreja parte do dinheiro, doado para
a compra de velas, para comprar ingressos € possibilitar que os meninos de rua tivessem
a oportunidade de andar no carrossel. O debate teve inicio a partir do questionamento do
professor pesquisador aos alunos: “Vocés concordam com a atitude do padre José
Pedro, ao retirar dinheiro da igreja para comprar ingressos e possibilitar que os meninos
de rua andassem no Carrossel?”

O segundo debate foi realizado a partir da leitura do capitulo Familia’, em que o
personagem “Sem-Pernas”, ao ser acolhido como filho por uma familia, entra em
conflito ao ter que decidir se auxilia os amigos a roubar a casa da familia que o acolheu
ou desiste do bando para ser fiel a nova familia. O terceiro debate foi realizado a partir
da leitura do capitulo Alastrim®, em que o conego chama o padre José Pedro para
repreendé-lo devido as reclamagdes que tem recebido da comunidade sobre a conduta
do paroco.

Para este trabalho, traremos recortes do debate realizado com a turma do 9° ano A,
a partir das discussdes do capitulo Familia, que teve inicio com a seguinte formulacdo
do professor-pesquisador (PP):

(PP) O que fazer diante da situacdo do Sem-Pernas? Continuar na casa e
desfrutar daquela situacdo, do conforto da casa, dos carinhos, do acolhimento
que ele teve ou ser fiel ao grupo e voltar a morar no Trapiche? Contar aos
meninos onde a familia guardava os objetos de valor para que eles pudessem
fazer o roubo? Ele também tinha um vinculo com o grupo, era a casa dele até
entdo. Sem-Pernas ficou diante de um dilema, o que fazer na situacéo dele?

Trazemos abaixo quatro recortes com algumas das formulagdes elaboradas pelos
sujeitos-alunos:

Recorte 1:

SA1: Ah, eu aproveitaria a oportunidade de ‘td 1a, desfrutando de uma
comida boa, essas coisas assim, que ele ‘tava quase fazendo parte da familia
dela, e ela ‘tava querendo acolher ele mesmo, e o marido dela até ia arrumar
um emprego 14 pra ele, eu aproveitaria essa oportunidade. Mas eu ndo ia
esquecer “do meus colega”, eu ia tentar dar um jeito de me encontrar com
eles, pra dizer a oportunidade que eu ‘tava tendo 1a dentro daquela casa, dizer
que eu ndo ia roubar, e falar sobre, assim, se eles ‘tavam precisando de
alguma coisa, que eu ia ‘t4 trabalhando, pra, sei 14, pagar uma alimentag@o,
alguma coisa assim. [...] “Perai”, “x6 lembrar o que eu ia falar. E também, se
ele ndo tivesse... &, se ele tivesse aproveitado a oportunidade, continuado ao
invés de sair da casa e dizer “pros menino” onde que ‘tava, €, os bens la,
talvez ele ndo teria se suicidado, talvez ele ‘taria vivo, e se ele tivesse
continuado naquela casa, ele ia ser muito bem tratado, e talvez crescer na
vida, ser alguém... [...]

Recorte 2:

SA2 : [...] Sei 14, acho que ele deveria ficar e ter mudado sua vida sim, mas
ele devia isso “pros menino”, no caso. Eu acho também que, se ele saisse e
ndo tivesse feito o que ele fez, sei 14, ele poderia ter falado “Ah, ndo achei
nada...” isso ai e continuado. Mas como ele falou e aconteceu, acho que isso
pesou bastante na decisdo dele se suicidar também. [...]. Entdo, mas acho que

6 As luzes do Carrossel (AMADO, 2008, p. 63-82).
7 Familia (AMADO, p. 118-134).
8 Alastrim (AMADO, 2008, p. 143-162).
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quando surgiu essa oportunidade, eu acho que ele deveria ter aproveitado, e
tentado ajudar os amigos dele.

No decorrer do debate, fizemos outro questionamento aos sujeitos-alunos:

(PP) Sera que em algum momento pesou na decisdo do “Sem-Pernas” a
questdo da liberdade? Se ele ficasse na casa, ele ndo teria a liberdade que
tinha no Trapiche. L& no trapiche, os meninos tinham a liberdade de acordar
a hora que quisessem, andar pela praia, fazer sexo... Serda que isso pesou na

decisdo?
Recorte 3:
SA1: E dificil, porque, tipo assim, pra vocé conseguir alcangar alguma coisa,
‘c€ tem que dispor de outras, entdo ele ia dispor de outras coisas, mas
também ele ia ganhar outras, ele ia ter um lar, e ia poder ndo precisar ficar se
preocupando com a comida, ia ter um trabalho... E eu acho que ¢ isso.
Recorte 4:

SA2: Sei 14, porque, tipo... Acho que pesou mais até do que a questdo do
roubo, porque, tipo, ele tinha totalmente uma vida diferente do que ele ia ter.
Ele podia fazer o que ele quiser, sei 14, sair... Acho que provavelmente como
a familia ja tinha perdido um filho, que faleceu, acho que ele seria meio que
um “menininho de ouro” e ndo poderia ter a mesma vida que ele tinha antes,
com os meninos do trapiche.

Destacamos que, ao discursivizar sobre o personagem Sem-Pernas, o sujeito-
aluno 1, capturado pelo discurso neoliberal, que coloca os interesses individuais acima
de tudo, defende que o personagem Sem-Pernas deveria ter mentido para o bando que
ndo havia objetos de valor na casa e ficado com a familia que o acolheu e poderia
proporcionar-lhe uma vida nova. A argumentacao vai na direcao de que sempre € tempo
de recomegcar, que o personagem tinha apenas treze anos e poderia ser alguém na vida.
Essa formulacao deixa implicito que somente aqueles que possuem lar e familia podem
ser alguém na vida.

Todavia, como o sujeito e as formagdes discursivas sdo heterogéneos, o sujeito-
aluno migra para outra formagdo discursiva dominante, a do individualismo, da
meritocracia, € coloca em circulagdo o discurso de que, para ter uma nova vida, so
dependeria dele. Com esse discurso, como sabemos, fica mais facil para as institui¢des,
tais como igreja, escola, familia, eximir-se de suas responsabilidades sociais, pois, ao
culpabilizar o individuo por suas escolhas, sucessos e/ou fracassos, coloca-se a énfase
no outro e apaga-se toda desigualdade social de acesso ao saber, do direito a escola, a
educagdo, que uns tém e outros ndo. E, ao silenciar a desigualdade, o efeito da ideologia
naturaliza que cada um ¢ responsavel por suas escolhas.

Nesse capitulo da obra, o personagem Sem-Pernas esta em conflito, quer ficar na
casa, quer ter um lar, mas ndo queria trair os companheiros do Trapiche, pois eles
tinham um relacionamento baseado na confianga. Ao discursivizar sobre a sua posi¢ao
em relacdo a tomada dessa decisdo, o sujeito-aluno 1 entende que ele deve aproveitar a
oportunidade, sustentando seu ponto de vista em “Mas eu ndo ia esquecer ‘dos meus
colega’, eu ia tentar dar um jeito de me encontrar com eles, pra dizer a oportunidade que
eu ‘tava’ tendo 1a dentro daquela casa [...]".

Sabemos que o neoliberalismo prega a individualidade, uma caracteristica da
sociedade contemporanea, tornando os relacionamentos efémeros e volateis. Conforme
nos afirma Bauman (2001):
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Viver num mundo cheio de oportunidades — cada uma mais apetitosa e
atraente que a anterior, cada uma “compensando a anterior, ¢ preparando
terreno para a mudanga seguinte” — ¢ uma experiéncia divertida. Nesse
mundo, poucas coisas sdo predeterminadas, ¢ menos ainda irrevogaveis.
Poucas derrotas sdo definitivas, pouquissimos contratempos, irreversiveis;
mas nenhuma vitéria é tampouco final. Para que as possibilidades continuem
infinitas, nenhuma deve ser capaz de petrificar-se em realidade para sempre.
Melhor que permanegam liquidas e fluidas e tenham “data de validade”, caso
contrario poderiam excluir as oportunidades remanescentes e abortar o
embrido da proxima aventura (BAUMAN, 2001, p. 81).

Nesse sentido, os sujeitos-alunos sabem que, naquelas condigdes de vida, os
meninos de rua ndo poderiam contar com nenhuma ajuda social, o que podemos
constatar em “Entdo, mas acho que quando surgiu essa oportunidade, eu acho que ele
deveria ter aproveitado e tentado ajudar os amigos dele” e “Mas eu ndo ia esquecer dos
meus colega”. Os sujeitos reproduzem esse discurso, muito propagado pela midia e
também pelo discurso pedagdgico, ja que, na escola, ainda observamos a avaliacio
sendo realizada por meio de conceitos, de forma meritocratica, ¢ os alunos que nao se
encaixam nessa “férma” geralmente sdo considerados “maus alunos” e ficam a margem
(PACIFICO, 2016).

Ao serem questionados se a liberdade influenciou a decisdo do personagem, o
SA2 discursiviza: “Acho que provavelmente como a familia j& tinha perdido um filho,
que faleceu, acho que ele seria meio que um ‘menininho de ouro’ e ndo poderia ter a
mesma vida que ele tinha antes, com os meninos do trapiche”.

Ao materializar os conceitos ‘menininho de ouro’ e ‘meninos do trapiche’, o uso
do diminutivo “menininho”, acompanhado da locucdo adjetiva “de ouro”, pode criar um
efeito de rebaixamento, de ironia, de deboche, daquele que ndao pode ser tocado,
tampouco ter uma vida junto de outros que vivem em uma condi¢do de vida diferente. O
uso do diminutivo do substantivo “menino” coloca o personagem em uma conjuntura de
inferioridade diante dos meninos do trapiche, que sdo “fortes, ousados e sobreviventes”
diante daquela condi¢do de vida imposta aqueles que vivem no trapiche. Por outro lado,
também pode sugerir que o Sem-Pernas seria tratado com muito afeto, com muito
cuidado, sempre como a crianca de ouro que o casal tanto desejava, protegida dos
perigos proprios da vida na rua. Essas possibilidades de interpretagdo garantem o direito
a argumentacao e a autoria.

5. Gestos argumentativos e indicios de autoria

Paralelamente ao trabalho de leitura do livro Capitdes da Areia, que ocorria uma
vez por semana, organizamos uma roda de conversa para que os sujeitos-alunos
pudessem discursivizar sobre as leituras ja realizadas por eles. Fizemos a leitura do
conto Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector, discutimos sobre o sentimento de
felicidade da personagem ao ter em maos o livro tdo almejado e perguntamos qual ou
quais leituras marcaram a vida deles, bem como quais marcas (positivas ou negativas)
elas deixaram. O objetivo dessa proposta foi possibilitar o acesso a memoria discursiva,
ou seja, “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pré-construido” (ORLANDI, 1999, p. 29), viabilizando, assim, a produgdo de sentidos.

Posteriormente, demos inicio as atividades que tinham como objetivo leva-los a
produzir um video com a resenha de um livro j& lido por eles. Primeiramente, os
levamos a sala de informatica para assistir a videos da jornalista e booktuber Isabela
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Lubrano, responsavel pelo canal Ler antes de morrer. A escolha foi realizada em razao
de tratar-se de uma booktuber ja consagrada — com mais de 100.000 seguidores — e,
também, pelo canal ter publicado um video com uma retrospectiva das resenhas dos
livros selecionados como as melhores leituras’ realizadas no ano de 2017.

No encontro posterior, assistimos a videos de outros booktubers, com o objetivo
de que os alunos avaliassem a postura, a entonagao de voz, a rapidez etc., e pedimos que
se posicionassem, dizendo do que gostaram e do que ndo gostaram em cada video,
momento em que apontaram que, em um dos videos assistidos, o booktuber falava
rapido demais, o que prejudicava a compreensao. Enfatizamos que observassem que,
em nenhum dos videos, os booktubers contaram o final da historia, apenas fizeram um
relato e deram a opinido deles a respeito da leitura, detalhes importantes que deveriam
ser observados pelos alunos no momento da produgdo dos videos.

Cabe ressaltar que, dentre os videos apresentados, os alunos se identificaram mais
com o canal Ler antes de morrer, solicitando-nos, inclusive, que apresentdssemos mais
videos. Assim, agendamos o laboratorio de informatica para que eles visualizassem a
resenha dos livros: Os miseraveis'®, de Victor Hugo; Capitdes da Areia'!, de Jorge
Amado, Vidas secas'?, de Graciliano Ramos; 1984, de George Orwel'®; 4 menina que
roubava livros'*, de Markus Zusak.

Durante a realizagdo da proposta, enfatizamos também que eles deveriam
manifestar-se de forma critica em relacdo a obra escolhida, indicando ou ndo a sua
leitura, ressaltando que ndo gostar de determinada obra ¢ considerado natural, ja que
algumas vezes nao nos identificamos com a escrita do autor ou com a historia, e,
quando isso ocorre, devemos buscar novas leituras e novas historias.

Em todos os momentos de nosso trabalho, preocupamo-nos em reforgar que os
alunos deveriam manifestar-se criticamente sobre as obras lidas. Essa preocupagdo
deve-se ao fato de que eles poderiam sentir-se constrangidos de dizer a um professor
que ndo gostam de ler ou que ndo gostaram de determinada leitura, o que poderia
comprometer todo o nosso trabalho, uma vez que os sujeitos somente tém a
oportunidade de tornarem-se autores por meio da leitura polissémica, que se da,
também, por meio da argumentacgdo, que implica disputa de sentidos.

Como Orlandi (2012), entendemos que o discurso pedagdgico ¢ autoritario porque
tende a interditar a circulacdo de sentidos em sala de aula, privilegiando a producdo de
um Uunico sentido — geralmente o do autor do livro didatico, impossibilitando, desse
modo, a instauragdo da polissemia, ou seja, a constru¢do de outros e novos sentidos.

Dando continuidade ao nosso trabalho, para sedimentar as caracteristicas do
género resenha, realizamos, em sala de aula, a leitura de resenhas de livros diversos.
Essas resenhas fazem parte do material pedagodgico disponibilizado no curso
“Aprendendo por meio de resenhas”, oferecido pelo Cenpec — Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacgdo, Cultura e A¢do Comunitéria, realizado em 2012.

Apos a realizacao desse trabalho prévio, solicitamos a produc¢dao do video com
uma resenha oral sobre a ou as leituras que marcaram a vida deles, de forma positiva ou
nao. O video poderia ser elaborado individualmente ou em grupos de até quatro alunos
e, para que os alunos organizassem suas ideias, foram orientados a fazer um roteiro

% Link do video com a sugestdo das melhores leituras: https://www.youtube.com/watch?v=qN4zKk1HAi0
19 Os miseraveis: https://www.youtube.com/watch?v=HIRVJZ9AnZS

" Capitdes da Areia: https://www.youtube.com/watch?v=ZL6UmZw8Rbw

12 Vidas secas:
https://www.youtube.com/watch?annotation_id=annotation 2565664247 &feature=iv&index=5&list=PL
GXaCx6vCa9txBI6iw7g2Y038fbMIPvIX&src vid=ZL6UmZw8Rbw&v=GalOTqubo64

13 1984 George Orwel: https://www.youtube.com/watch?v=PhmdOnPohCM

4 4 menina que roubava livros: https://www.youtube.com/watch?v=3QgKqOTdYao
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antes da gravacao. A proposta foi realizada por meio da orientacdo descrita abaixo,
formulada pelo professor-pesquisador:

Elaborar a resenha oral de um livro ja lido por vocés. Lembrem-se de dizer o
motivo da escolha do livro, falar um pouco sobre o autor da obra, contar
partes relevantes da historia sem relatar o seu desfecho. Para finalizar, fagcam
uma analise critica da obra e indiquem, ou néo, a sua leitura.

Os videos elaborados pelos alunos foram postados em um canal do YouTube, que
denominamos Literatuber'®. Na sequéncia, criamos também um site!® com o mesmo
nome para facilitar o acesso dos alunos a esses videos.

Com o objetivo de exemplificar os conceitos de interdiscurso e intradiscurso, que
sdo constitutivos do principio de autoria, trazemos, inicialmente, recortes de um video
elaborado por dois sujeitos-alunos com a resenha dos livros Extraordinario, de Raquel
J. Palacio, e A Rainha Vermelha, de Victoria Aveyard.

Antes de iniciarmos nossas analises, cabe ressaltar que na perspectiva discursiva a
teoria ¢ a metodologia sdo processos indissociaveis. Conforme Orlandi (2012), cabe ao
analista investigar cada gesto de interpretacdo em sua materialidade, no momento em
que o sentido faz sentido. Portanto, devemos considerar os efeitos de sentido dos
elementos que derivam da forma de sociedade em que vivemos, desde as relacdes
sociais ¢ 0 modo de viver na contemporaneidade até suas institui¢des, dentre elas a
escola, com seu processo historico permeado por relagdes de poder.

Trazemos o primeiro recorte com formulagdo do sujeito-aluno 1, realizada a partir
da leitura do livro Extraordinario. Na sequéncia, o segundo recorte, com formulacao do
sujeito-aluno 2, a partir da leitura do livro 4 Rainha Vermelha.

Recorte 1:

(SA-1) Vamos falar sobre os livros que mudaram nossa vida e que trouxeram
ligdes muito importantes para a gente. Gostei muito do livro, ele mostra a
visdo de varias personagens ¢ a frase que marcou para mim foi: que se for
para escolher entre estar certo e ser gentil, escolha ser gentil. E, uma coisa
que eu gostei nesse livro ¢ que o Augusto ndo frequentava escola e, no
primeiro dia, ele ia com o capacete para esconder o rosto dele e o pai dele
tirou o capacete e disse: ndo, vocé ¢ lindo! Os olhares das pessoas, ele ja
tinha costumado, mas eu trago, tipo, as vezes ele se sentia assim, ele pode até
ter acostumado com os olhares das pessoas, mas isso ndo quer dizer que nédo
machucava, ele se sentia muito machucado. Quantas vezes a gente se
acostuma com alguma coisa e a coisa ainda machuca e ainda vira uma ferida,
entdo acho que esse livro € muito bom, traz muita reflexao.

Recorte 2:

(SA-2) A historia da Rainha Vermelha, ela gira em torno de Merry Berrel, e
ela também gira em torno de uma sociedade dividida entre sangues
vermelhos (pessoas comuns, assim como nds) e sangues prateados (pessoas
que tém poderes). Gente, o livro traz muita reflexdo sobre tudo que a gente
vive internamente, e ele conta... a Merry, ela passava, tipo, muitas confusdes
internas e ela via que mesmo estando rodeada de pessoas, ela estava sozinha
e, as vezes, a gente também se sente assim, tipo rodeada de pessoas, de
friends, mas noés estamos alone. Gente, leiam, leiam, leiam o livro, ele traz
varios conflitos, apesar de ele ser um livro de fantasia, ele traz reflexdes que
realmente acontecem, sim, e, em outros livros, as vezes, ¢ muito dificil a

15 Link para acesso no YouTube: goo.gl/1zi7AT
16 Link para acesso do site: http:/literatuber.com.br/
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gente achar. Eu acho que, na minha concepgdo, o livro tem que trazer
ensinamento pra vocé. Leiam os livros, eles tém tanto na plataforma digital
como fisico. Eu aconselho ler o fisico, porque livro fisico ¢ maravilhoso, eu
comprei na feira do livro do ano passado, o livro é muito bom, a gente
aconselha a ler.

Esses recortes nos indiciam que os sujeitos-alunos materializaram no intradiscurso
os sentidos que mais lhes afetaram a partir do interdiscurso. Essa materialidade
linguistica s6 foi possivel porque esses sentidos ja constituiam os sujeitos-alunos, pois
para que nossas palavras tenham sentido, ¢ preciso que elas ja facam sentido. Foi
possivel constatar o papel da literatura na vida desses sujeitos-alunos ao dizerem que
sao livros que lhes trazem “muitas reflexdes”, por isso, a marcagao de um deles quando
diz “leiam, leiam, leiam” ressoa sentidos de empolgacdo e identificagdo. Cabe aqui
citarmos Antonio Candido (2004), pois ¢ essa marca da literatura, como reflexdo, que
nos faz pensar sobre a importancia de reconhecer a literatura como direito humano e,
conforme estamos defendendo aqui, justifica, também, o direito a argumentacgao.

Como dissemos anteriormente, a escola geralmente tende a trabalhar a literatura
por recortes de texto disponibilizados pelo livro didético, seguidas de questdes de
interpretagdo do texto, em que se considera, na maioria das vezes, o que o autor quis
dizer e nao os sentidos produzidos pela leitura dos alunos, impossibilitando, desse
modo, que os sujeitos-alunos promovam discussdes e reflitam sobre seus pontos de
vista em relacdo a obra literdria, pratica pedagodgica que interdita o direito a
argumentacao e a autoria.

Por meio dos recortes apresentados, também constatamos que € pelo intradiscurso
que o sujeito intervém no repetivel, isto €, ndo ¢ mais o que o autor quis dizer, e sim o
que os sujeitos-alunos tém a dizer. De acordo com Orlandi (1999), ¢ o interdiscurso que
regula os deslocamentos das fronteiras da formacdo discursiva incorporando os
elementos do pré-construido.

Nessa perspectiva, para que esses sujeitos-alunos ocupem a fungao-leitor, uma
posi¢do que indica um leitor que vai além da parafrase e que lhes permitird assumir a
autoria do dizer, ¢ preciso que a escola promova o espaco da leitura, interpretagdo e
argumentacio (PACIFICO, 2012). Quando o sujeito-aluno do recorte 2 diz “o livro tem
que trazer um ensinamento para vocé€”, ele coloca o campo da literatura como
possibilidade de producdo de sentidos e ndo como interdicdo. Ou seja, o sujeito-aluno
provoca tensdo na formagao discursiva que, durante séculos, legitimou a literatura como
direito reservado aos criticos literarios, as vozes de autoridade.

Destacamos as marcas linguisticas “vamos” em “Vamos falar sobre os livros que
mudaram nossa vida e que trouxeram licdes muito importantes para a gente”, cujo uso,
nessa formulagdo, indicia um sujeito aberto ao didlogo, que considera a alteridade, que
contempla o leitor do intradiscurso, movimento fundamental para a constitui¢do da
autoria (PACIFICO, 2012).

Destacamos, também, o uso do verbo “gostar”, na primeira pessoa do singular, em
“Gostei muito do livro, ele mostra a visdo de varias personagens ¢ a frase que marcou
para mim foi: que se for para escolher entre estar certo e ser gentil, escolha ser gentil”,
que indicia o funcionamento da argumentagdo, da assun¢ao de um ponto de vista sobre
o objeto discursivo, seguido de defesa do argumento. Isto €, o sujeito-aluno gostou do
livro porque ele “mostra a visdo de varios personagens”’, possibilidade esta, muitas
vezes, desconsiderada no contexto escolar, que tende a legitimar um sentido, como
estamos apresentando ao longo deste trabalho.

Ainda defendendo seu ponto de vista, o sujeito-aluno continua o fio
argumentativo sustentando, em um didlogo imaginario com seu interlocutor, que “se for
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para escolher entre estar certo e ser gentil, escolha ser gentil”. Trata-se de pratica
argumentativa nem sempre observada em producdes escritas realizadas na escola,
quando o objetivo ¢ a elaboragdo de um texto dissertativo-argumentativo a partir de um
proposta do livro didatico, em que nio ha, na maioria das vezes, o acesso ao arquivo, a
discussao do objeto discursivo, a possibilidade de o sujeito identificar-se, ou nao, com o
que foi proposto para a escrita; a possibilidade, ou ndo, de o sujeito ocupar a posicao
discursiva de fungao-leitor, para, posteriormente, ocupar a de fungao-autor.

6. Consideracoes finais

Conforme Pacifico (2012), para argumentar ¢ preciso que a autoria se instale.
Nessa perspectiva, criamos possibilidades de trabalho diversificadas, empenhando-nos
para que as condi¢des de produgdo em sala de aula e no espago virtual possibilitassem
que os sujeitos-alunos ocupassem a funcao-leitor, importante, em nosso entendimento,
para a pratica da argumentagdo e da autoria.

Segundo Mosca (2004), a argumentatividade faz parte de toda atividade
discursiva, pois argumentar pressupde considerar o outro, considerar a interagdo e a
reacdo do sujeito diante de propostas e possibilidades que lhe sdo apresentadas. Implica,
ainda, a possibilidade de discussdo dos interlocutores frente ao objeto discursivo.

Nesse sentido, ao possibilitar a instauracdo do discurso polémico, presumimos
que o sujeito-aluno estaria em condi¢des de argumentar a partir da posi¢do de autor, ja
que as condi¢des de producao discursivas colaborariam para que isso fosse possivel.

Por meio dos recortes analisados, pudemos constatar também que o direito a
argumentacdo foi legitimado, visto que os sujeito-alunos posicionaram-se acerca dos
sentidos que estdo em circulagdo na sociedade e, com base nas leituras e nos gestos de
interpretacdo realizados, eles tiveram a oportunidade de produzir sentidos de acordo
com suas filiacdes ideologicas.

Ao compararmos os discursos realizados no espago virtual e na sala de aula,
constatamos que nao foi o uso da tecnologia que influenciou o desenvolvimento da
argumentacdo e a pratica da autoria, mas sim as condi¢des de produgdo da leitura e
interpretagdo proporcionadas aos sujeitos-alunos, isto €, acesso ao arquivo, relacao dos
interlocutores sustentada pelo direito as praticas de argumentagdo e autoria, € a escolha
dos livros de literatura realizada pelos proprios sujeitos-alunos.

Dessa forma, isso refor¢a a importancia das condigdes de producdo do trabalho
com a leitura polissémica na escola, de forma que ela desperte prazer, possibilidades de
construgdo de sentidos em relagdo ao outro, o trabalho do interdiscurso no intradiscurso,
autorizando, assim, os sujeitos-alunos a dizerem e a ocuparem a posi¢ao discursiva de
sujeito que pode argumentar e ser autor do seu dizer.
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RESUMO

Este trabalho examina a experiéncia de integracdo
curricular no ensino médio usando historias em
quadrinhos - HQs em um projeto de ensino de
robdtica educacional. Realizada no Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — IFSP,
campus Sdo Carlos, a pesquisa acompanhou e
analisou um projeto de ensino na perspectiva do
curriculo integrado. Para tanto, foram elaborados
materiais didaticos usando HQs de modo a
problematizar a pratica da robotica e a convergir essa
pratica a outras areas, como filosofia e sociologia. A
analise recorre aos autores que debatem educacdo
profissional e formagdo omnilateral. Concluiu-se que
os materiais didaticos elaborados possibilitaram a
integragdo curricular e permitiram discutir as
contradi¢des entre a formacdo para a polivaléncia e
politecnia. Neste sentido, sob a ¢égide do
neoliberalismo e as ameacas da pedagogia das
competéncias, evidencia-se as possibilidades de
praticas educativas na educagao profissional pautadas
em perspectiva critica.

Palavras-chave: Historias em quadrinhos; Robotica
educacional; Politecnia.

ABSTRACT

This paper examines the experience of curricular
integration in the high school using comic books in
an educational robotics teaching project carried out at
the Federal Institute of Science and Technology of
Sdo0 Paulo — IFSP — in Sdo Carlos, Brazil. Our
research group followed and analyzed a teaching
project from the perspective of the integrated
curriculum. We designed didactic materials using
comic books in order to problematize the practice of
robotics and to converge this practice to other areas,
such as philosophy and sociology. Our approach
relies on scholars who debate professional education
and omnilateral formation. We concluded that the
materials elaborated allowed curricular integration
and a discussion of the contradictions between
polyvalence and polytechnics education. In this
sense, under the aegis of neoliberalism and of threats
of competence pedagogy, we reveal the possibilities
of critical educational practices in professional
education.

Keywords: Comics; Educational

Polytechnics.

robotics;
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1. Introducao

A pesquisa intitulada “Integracdo Curricular pelas Histérias em Quadrinhos”, foi
desenvolvida no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo —
IFSP/Sao Carlos durante o ano letivo de 2018. O projeto partiu da pretensdo de analisar as
possibilidades de consolidagdo da integracao curricular no Ensino Médio Integrado, buscando
criar os espagos para a articulagdo entre conhecimentos técnicos/especificos e os
conhecimentos propedé€uticos. Esta caracteristica de integracdo deveria ser propria do Ensino
Médio Integrado, mas ainda encontra grandes obstaculos para realiza¢ao, sendo necessario
para consolidagdo do curriculo integrado utilizar uma “ag¢do didatica para uma relagdo nao
fantasiosa” (MACHADO, 2010), em que se considera a organiza¢do curricular como
construcao dinamica que depende da participag@o e capacidade de autoavaliacdo dos sujeitos
envolvidos. Como afirma a autora:

Em quaisquer circunstancias em que se vise construir curriculos integrados, para que
haja a possibilidade de éxito, o percurso formativo precisa ser trabalhado como
processo desenvolvido em comum, mediante aproximagdes sucessivas cada vez
mais amplas, que concorram para que cada agdo didatica se torne parte de um
conjunto organizado e articulado (MACHADO, 2010, p.81).

Dessa forma, optou-se pelo uso das histérias em quadrinhos — HQs como instrumento
para sensibilizar a integracdo curricular no contexto da pesquisa. Esta foi desenvolvida num
projeto de ensino do IFSP — Sdo Carlos articulado a robotica educacional, denominado
“Explorando a Roboética como Ferramenta Educacional”. O pesquisador, docente de filosofia
e sociologia, buscou conhecer de perto o projeto de Robdtica para analisar os potenciais
elementos que condicionassem a integragcdo curricular e se, em caso positivo, até que ponto
essa integracdo estreitaria possibilidades para a formacdo politécnica, numa escola de
educacdo profissional. Pressupunha-se que neste contexto as tentativas de articulagdo dos
conhecimentos cientificos/propedéuticos e técnicos poderiam ser apropriadas como mais um
recurso de “metodologia ativa” para agregar conhecimentos ticitos para o mercado de
trabalho numa perspectiva neoliberal, contribuindo com o idedrio da “pedagogia das
competéncias”.

O porqué de as HQs auxiliarem na educagdo se da por estas aumentarem a motivagao
dos alunos, agugar a curiosidade e o senso critico; interligar texto/imagem, ampliando a
possibilidade de compreensdo de contetido; possuir alto nivel de informagdo a ser explorado
pelo professor na linguagem do aluno; ampliar o leque de meios de comunicacdo a partir da
linguagem gréfica; desenvolver o habito de leitura; enriquecer o vocabulario dos estudantes;
estimular métodos de analise e sintese de mensagens; possuir cardter globalizador,
possibilitando a integracdo entre diferentes areas e o trabalho interdisciplinar; possibilitar seu
uso em qualquer nivel escolar, inclusive o universitario. Pode-se ainda apontar que ndo
existem regras para como utilizar as HQs em sala de aula, cabendo ao professor formular as
melhores estratégias, desde que se atente para os objetivos buscados e faixa etaria dos alunos
para a selecdo do material (VERGUEIRO, 2014).

Tendo em vista as bases conceituais da educagdo profissional e tecnologica - EPT numa
perspectiva politécnica, os problemas que nortearam o desenvolvimento da pesquisa foram:

a) As HQs possibilitam a integracdo curricular no Ensino Médio, ao promover a
integragdo entre conhecimentos técnicos/especificos (informatica e robdtica) e o
conhecimento propedéutico (filosofia e sociologia)?

b) A Robotica Educacional favorece a realizagao da integragdo curricular pelas HQs?
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c) Esta integracao curricular que articula HQs e robdtica pode favorecer a construgao
do conhecimento sobre o mundo do trabalho no sentido de permitir a discussao
sobre autonomia, trabalho coletivo, e a formagdo de um olhar mais critico para a
realidade da sociedade de classes mediada pela logica neoliberal?

A pesquisa teve como objetivo geral investigar a realizagdo de uma experiéncia
pedagogica e curricular mediada pelas HQs, no contexto do projeto de ensino de robotica
desenvolvido com estudantes do Ensino Médio Integrado - EMI de um campus do IFSP. A
questao de pesquisa que o estudo buscou responder foi: a integragdo curricular na perspectiva
da politecnia é possivel neste contexto? Quanto aos objetivos especificos tivemos: identificar
as possibilidades do uso das HQs como forma de integragdao curricular a partir da pratica
existente nos projetos de ensino de robdtica educacional do IFSP — Sdo Carlos; classificar que
praticas da robdtica educacional permitiriam a elaboracdo de HQs para uma experiéncia de
ensino que promovesse a integracdo curricular entre areas técnica e propedéutica, e formular
acOes didaticas e pedagogicas que permitiriam o uso das HQs na robotica educacional,
possibilitando a integracao curricular numa proposta politécnica; analisar em que sentido esta
experiéncia contribuiria para um modelo de ensino profissional que ndo fragmenta os
conhecimentos da realidade.

2. Politecnia e o compromisso com a formacao integral dos jovens da classe
trabalhadora

A compreensdo da educacdo como agente transformador ¢ tdo familiar que,
praticamente, percebe-se como dito popular. E, de fato, num primeiro momento, a educagao
esteve atrelada a vivéncias e pela transmissdo oral, e por meio dela que se possibilitou a
transmissdo do conhecimento acumulado para as novas geragdes. Com o tempo, conforme o
acumulo do conhecimento se expandia, foi necessario sistematiza-lo, levando ao surgimento
da institui¢do escolar segundo um projeto iluminista, e, portanto, burgués, de sociedade, o que
fomentou a elaboragdo de curriculos para organizar os conteudos a serem aprendidos e
normatizar as maneiras de se ensinar. Segundo Sacristan (2010):

O conceito de curriculo e a utilizagdo que fazemos dele aparecem desde os
primoérdios relacionados a ideia de selegdo de contetidos e de ordem na classificagdo
dos conhecimentos que representam, que sera a selegdo daquilo que sera coberto
pela acdo de ensinar. Em termos modernos, poderiamos dizer que, com essa
invengdo unificadora, pode-se, em primeiro lugar, evitar a arbitrariedade na escolha
de o que serd ensinado em cada situagdo, enquanto, em segundo lugar, se orienta,
modela e limita a autonomia dos professores (SACRISTAN, 2010, p.17).

Ao colocar em discussdo a educagdo e a importancia do curriculo acabamos associando
esta ao papel da escola. No entanto, o processo de educagdo estd além do papel desta
institui¢do, uma vez que este processo faz parte da formacdo ontoldgica dos seres humanos
que, ao passarem a transformar a natureza de acordo com suas necessidades, pelo trabalho,
passam a produzir suas proprias existéncias, se libertando dos instintos naturais e produzindo
as relagdes sociais e culturais, sendo estas transmitidas para as proximas geracdes num
processo de educacdo. A educacdo, em seu principio, estd mais ligada a pratica
transformadora pelo trabalho do que as teorias desenvolvidas no ambito escolar. Mas, por
outro lado, com o desenvolvimento das praticas sociais e culturais, com o acumulo de
conhecimentos sobre o mundo e a natureza, tornou-se cada vez mais necessario teorizar as
praticas do trabalho para transmiti-las as novas geracdes. Sendo assim, foi aprendendo
socialmente, pelo trabalho, que se descobriu ser possivel ensinar (SAVIANI, 2007).
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Trabalho e educacdo, dessa forma, sdo ontologicamente uma coisa s6. No entanto, se
ontologicamente temos uma relacdo indissociavel entre trabalho e educacgdo, historicamente
esta relagdo ndo se manteve, sendo separada a partir do momento em que se iniciou o
processo de divisdo do trabalho social, fazendo surgir uma classe que passou a viver do
trabalho alheio e, com isso, passando a existir uma educagdo para formar senhores e outra
para formar aqueles que os serviriam, suprindo com seu trabalho as necessidades daqueles
que os dominavam. Tem-se inicio uma relacao de exploracao de uma classe dominante sobre
outra dominada, separando o trabalho manual do intelectual, a teoria da pratica, fazendo com
que o trabalho seja visto como uma desagradavel necessidade humana, e a escola um local
privilegiado a apenas uma classe desta divisdo social.

A formacdo é produto das relagdes sociais e de produgdo, e a escola, espago
institucionalizado onde também existe parte dela, é fruto de tais relagdes. Dessa
forma, ndo foi essencial, inicialmente, mas um luxo, porque foi concebida para
atender aos interesses de uma determinada classe, a dos dirigentes. Por ter em sua
génese esse corte de classe e ndo da totalidade social, a escola tende a descolar-se da
sociedade, ao mesmo tempo em que reflete suas contradicdes (MOURA et al., 2015,
p-1059).

Desde a antiguidade até a idade contemporanea, essa relacdo foi se desenvolvendo, de
modo que, a partir da Revolucdo Industrial, se modificou a relacdo entre o manual e o
intelectual, uma vez que a ciéncia e a tecnologia passaram a serem usadas para a producdo
capitalista. Com isso, além da necessidade de instrugdes basicas para os trabalhadores
operarem as maquinas, levando a universaliza¢do do ensino, também surgiu a necessidade de
um saber mais técnico para a manuten¢do das maquinas, fazendo surgir o chamado ensino
profissionalizante, ao qual se diferenciava em suas fungdes e objetivos do ensino
propedéutico, este necessario para a continuidade dos estudos de formacdo académica
superior. E a dualidade do ensino, existindo escolas para classes sociais distintas, em
oposicao, com projetos que preconizam futuros diferentes, no qual as escolas propedéuticas
formardo as classes dirigentes e as escolas profissionalizantes irdo formar trabalhadores.

No Brasil, historicamente o dualismo teve inicio com a escravidao, ¢ nesta condi¢ao, os
trabalhadores escravizados necessitavam apenas de instru¢do de trabalho, mas ndo da escola
(CIAVATTA, 2005). No final do século XIX e inicio do século XX iniciam-se 0s processos
de industrializagdo, levando a necessidade de suprir o mercado interno, demandando o ensino
profissionalizante. Se de um lado a educagdo escolar estava ao alcance de todos, do outro
existia uma educagdo para formar trabalhadores e outra para formar dirigentes, estando esta
apenas ao alcance das elites. Embora tenham existido tentativas de romper com este dualismo
ao longo da histdria brasileira, sobretudo com o processo de redemocratiza¢do nos anos 80, na
pratica este dualismo se manteve, uma vez que representantes das classes hegemonicas
exigiam o fim da influéncia do Estado na educacdo, levando a elaboracdo das Leis de
Diretrizes e Bases — LDB, de 1996, a separar, em capitulos diferentes, o Ensino Médio e a
Ensino Profissionalizante, sendo necessario romper com tal separagdo (MOURA, 2007).

Se a historia da humanidade € a histéria da luta de classes (MARX, 2010), mesmo no
capitalismo existirdo ideais que buscardo sua superacdo. Neste sentido, correntes do
pensamento socialista irdo pautar criticas ao modelo econdmico burgués e o transpordo para a
educacdo, procurando um modelo de ensino que ultrapasse a dualidade na busca de uma
formagdo integral. Sdo termos para essa forma de ensino: omnilateral; unitaria; politécnica;
tecnolodgica, dependendo de autores, ideologias e tradugdes (NOSELLA, 2007). O que todas
elas possuem em comum ¢ a ideia de procurar resgatar o trabalho como principio educativo,
permitindo uma formagdo dos seres humanos enquanto seres sociais que produzem sua
propria historia, associando as multiplas dimensdes referentes ao trabalho, a ciéncia e a
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cultura (RAMOS, 2008). Dessa forma, a luta por essa educagdo integral ¢ a luta pela
emancipa¢do humana, que pode contribuir para a constru¢do de um outro modelo de
sociedade.

Diversos autores esbogaram caminhos para se chegar a este modelo de educagdo
integral, devendo, para isso, integrar ensino médio a educagao profissionalizante, ndo apenas
como forma de adestramento para uma profissdo, mas resgatando a unido entre teoria e pratica
(praxis), fazendo dos seres humanos enquanto seres que constroem sua propria historia de
maneira autbnoma, ndo a favor do capital, mas a favor dos interesses e direitos da classe
trabalhadora (ARAUJO; RODRIGUES, 2010).

Assim, apesar de ser produto de uma sociedade de classes, que mantém desigualdades
em beneficio de uma classe dominante, a escola também trard em seu seio o papel
transformador da educagdo, por ser local importante das relacdes sociais referentes a
formagdo e producao. Discutir modelos de curriculo para uma formacao além dos interesses
dominantes, buscando uma formacao integral, é essencial para a transformacao da sociedade.

Ao analisar as transformagdes existentes na educacdo a partir das transformacdes
dialéticas da historia, Gramsci (1982) aponta essas diferengas de uma escola voltada para a
formagdo de uma classe dominante e outra para a classe dominada, salientando que, com os
processos de industrializagdo, surge uma terceira escola, a técnica, de carater profissional,
mas sem aprofundar as bases cientificas necessarias para a compreensao da realidade
enquanto totalidade. Com isso, as contradigdes histoéricas da educagdo vinculada ao trabalho
se mantem em favor da classe dominante, ndo tendo a educagao papel de transformacgao para
além da sociedade capitalista, mas sim para sua reproducao.

Nesse ponto, Gramsci (1982), numa perspectiva do campo marxista, teoriza o que
chama de “Escola Unitaria”, na qual procuraria inserir os jovens nas atividades sociais depois
de terem elevados a maturidade intelectual e pratica a partir de certa autonomia. Tal escola
deveria ser publica, para atingir a todos e sem divisdes sociais, e transformar todas as praticas
escolares, desde seus prédios, materiais cientificos e ampliagdo de corpo docente. Para ele,
apds os primeiros anos, em que se teria a instrumentalizacdo de conhecimentos gerais
necessarios,

(...) na escola unitaria, a tltima fase deve ser concebida e organizada como a fase
decisiva, na qual se tende a criar valores fundamentais do “humanismo”, a
autodisciplina e a autonomia moral necessarias a uma posterior especializacdo, seja
ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente
pratico-produtivo (industria, burocracia, organizacdo das trocas, etc.) (GRAMSCI,
1982, p. 124).

Ou seja, um modelo diferente das escolas profissionais especializadas, como a imposta
pela classe dominante, que predeterminam o futuro dos alunos, ndo lhes dando condi¢des de
escolherem os caminhos que querem seguir. Com a escola unitaria, pelo contrario, ter-se-ia
uma formag¢do integral e omnilateral, ou seja, considerando as diversas dimensdes da
formac¢do humana, visando a politecnia.

O conceito de politecnia estd embasado nos escritos marxianos?® como parte da
formacdo integral, na qual se associa a formacao intelectual, fisica e tecnoldgica, e ndo como
mera aplicacdo pratica das técnicas. O termo foi se desenvolvendo como proposta contra
hegemonica das pedagogias dominantes, sobretudo a chamada pedagogia das competéncias,
que visa interesses do mercado, sendo pragmatica e tecnicista. Saviani defende a politecnia
como sendo uma “(...) especializacdo como dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas utilizadas na produ¢ao moderna” (SAVIANI, 2007, p. 161). Neste sentido,

28 Cf. Saviani,1989; Nosella, 2007; Moura et al., 2015.
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“(...) o conceito de politecnia implica a unido entre escola e trabalho ou, mais
especificamente, entre instrugdo intelectual e trabalho produtivo” (SAVIANI, 2007, p.162).

Dessa forma, ao invés de se manter a chamada dualidade historica da educacao, ou seja,
a separacdo entre os saberes por escolas que priorizam o ensino propedéutico para uma vida
académica com qualidade, formando dirigentes e a disposi¢do de poucos, enquanto outras
escolas, destinadas a maioria da populagdo, se voltam para uma formagdo massificada que
prioriza competéncias a favor dos interesses de uma classe dominante, ou de viés profissional,
mas sem relagdo com as bases cientificas,

(...) a politecnia supde a articulag@o entre o trabalho manual e o intelectual. Isto sera
organizado de modo que se possibilite a assimilagdo ndo apenas tedrica, mas
também pratica, dos principios cientificos que estdo na base da organizacdo
moderna. A partir deste conceito, o aluno terd ndo apenas de compreender todos os
principios cientificos que conhece e assimilou de maneira tedrica desde o ensino
fundamental — em suma, como a natureza e a sociedade estdo constituidas —, mas
também de ser capaz de aplicar o conhecimento de que dispde (SAVIANI, 2003,
p.141).

Apontamos, inicialmente, que pelo curriculo sdo organizados e selecionados os
conteudos a serem ensinados e apreendidos. Destarte, a mudanca curricular visando a
politecnia configura-se como fundamental para a consecu¢cdo da formagdo integral. Nesse
sentido, diversos autores® passaram a propor um curriculo integrado, buscando articular
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, de modo a ndo fragmentar os conhecimentos acerca da
realidade social, propondo um projeto pedagdgico contra hegemonico. No entanto, apesar do
modelo de escola unitdria de Gramsci defender que primeiramente se deva elevar a
maturidade intelectual e pratica dos alunos para posteriormente estes escolherem suas
especializagdes (a partir das necessidades observadas na propria realidade), tal cenario denota
que a integracdo ja considera também a formacgdo técnica, desde o ensino médio,
concretizando-se ap6s historicas lutas da sociedade civil e organizada no Brasil, na Rede
Federal de Educagdo profissional, o Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico’. Neste caso,

O conceito de integracdo, entretanto, vai além da forma. Nao se trata de somar os
curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino médio e as habilidades
profissionais, mas sim de relacionar, internamente a organizagdo curricular e do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e
especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A construgdo dessas
relagdes tem como mediagdes o trabalho, a produgdo do conhecimento cientifico e
da cultura. O curriculo integrado do ensino médio técnico visa a formagdo dos
trabalhadores como dirigentes, tendo como horizonte a superagdo da dominagdo dos
trabalhadores e perspectivas de emancipagdo (RAMOS, 2010, p.51-52).

Os sentidos para a integracdo passam pela concepgao filosofica e ético-politica, uma vez
que deve considerar os seres humanos como produtos das relagdes historico-sociais,
reproduzindo suas realidades na medida que os permitem apreendé-las, critica-las e
transformad-las, numa relacdo de praxis, opondo-se a simples formacdo para o mercado de
trabalho. E passam pela concepcao epistemoldgica e pedagdgica, uma vez que a realidade
deve ser encarada como um todo estruturado e dialético, mediado pelo trabalho social,
produzindo conhecimentos que sdo historicos e sociais. Tais conhecimentos sdo divididos em

2 Cf. Marise Ramos, 2008; Gaudéncio Frigotto, 2015; Maria Ciavatta, 2005; Dante Moura, 2007; Dermeval
Saviani, 2008; Lucilia Machado, 2010 entre outros.

30 1ei 11.892, de 29 de dezembro de 2008.
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campos de conhecimento pela ciéncia, transformando-os em disciplinas no ensino, de modo a
facilitar o aprendizado, mas ndo podendo perder a relagdo com a totalidade, devendo ser
aprendido no campo especifico (disciplinaridade) e em relagdo com outros campos
(interdisciplinaridade). Isso se torna necessdrio para dar o sentido historico-social ao
conhecimento cientifico, relacionando-o a totalidade. Pedagogicamente, se deve
problematizar os processos produtivos em suas multiplas dimensdes (tecnologica, econdmica,
histérica, ambiental, social, cultural etc.) fazendo com que se integrem os conhecimentos,
tanto gerais quanto especificos (RAMOS, 2017).

Ciavatta (2014) aponta ainda que ensino integrado, politecnia e educagdo omnilateral
ndo sdo sindnimos, mas pertencentes a0 mesmo universo de acgdes educativas que buscam
elevar os trabalhadores ao nivel de conhecimento e capacidade das elites, tendo condig¢des
para mudar o mundo. Isso ndo quer dizer que se deva adaptar os trabalhadores para o que
existe, mas transformar o que existe, num outro modelo de sociedade, sendo a formacgao
integrada, a politecnia e a educagdo omnilateral caminhos possiveis, desde que as politicas
educacionais estejam alinhadas a um projeto politico contra hegemonica, critico aos
pressupostos neoliberais da sociedade de classes vigente e em defesa da escola publica.

3. Robotica: pressupostos de um projeto de ensino na educacio profissional
e tecnologica e sua realizacio

Em busca dessa confluéncia de elementos tedricos e empiricos, a pesquisa foi
desenvolvida num projeto de ensino do IFSP — Sao Carlos articulado a robotica educacional
denominado “Explorando a Roboética como Ferramenta Educacional”, composto por alunos
dos cursos do Ensino Médio Integrado de informatica para internet e de manutencdo de
aeronaves. Tendo como justificativa a busca pela multidisciplinaridade, o projeto previa o uso
da robotica como ferramenta educacional no sentido de que o aluno construa conhecimento
por meio da experimentacdo, envolvendo a aplicagdo de vérias dreas do conhecimento, como
a matematica, fisica, mecéanica e eletronica, além de exercitar questdes como lideranga,
trabalho em equipe, criatividade, entre outros, por meio da participagdo em competicdes €
olimpiadas praticas e tedricas de robotica. A metodologia utilizada consistia na investigacao
livre pelos participantes do projeto, onde eles deveriam buscar a experimentacao por meio da
criatividade na constru¢do e programacdo dos robds, adquirindo conhecimento por iniciativa
propria, tornando a aprendizagem significativa e multidisciplinar, uma vez que a robdtica
retne diversas areas do conhecimento.
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Figura 1. Kit utilizado para robotica educacional.

Uma vez que a proposta da pesquisa era a busca pela integragdo curricular entre
conhecimentos gerais e especificos, e este projeto de ensino ja trazia em sua justificativa a
multidisciplinaridade, apesar de ser desenvolvido por professores da area técnica em anos
anteriores, entendeu-se ser um ambiente propicio para desenvolver a pesquisa ao inserir em
sua pratica questdes proprias do campo da filosofia e da sociologia no sentido de provocar
reflexdes sobre o mundo do trabalho mediado pela tecnologia da robotica.

Com isso, a fim de atingir os objetivos propostos, procurou-se observar e registrar as
praticas do projeto de ensino em robdtica educacional, desenvolvido no campus onde a
pesquisa foi realizada. Pensou-se em agdes didaticas e pedagogicas para desenvolver, ao
longo do processo, HQs elaboradas pelo pesquisador, com participagdo dos professores da
area técnica, que apresentariam problemas envolvendo as atividades da robdtica, porém
contendo elementos conceituais e problematizadores que deveriam ser solucionados pelos
alunos. Assim, na HQ da Missdo Introdutoria foram trabalhados contetdos como: Mundo do
Trabalho e Trabalho Escolar; Trabalho Individual X Trabalho Social; Producao de
Mercadorias e Produgdo de Conhecimento; Relagdo Homem X Tecnologia. Na HQ da Missao
01 os conteudos trabalhados foram: Trabalho e Cultura; Rela¢des Sociais ¢ Conflito de
Classes; Igualdade e Diversidade; Tecnologia e Meio Ambiente.

O uso de HQs na educacao aparece no campo da legislagdo desde a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, que, ap6s a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB) de 1996 determinar a inser¢do de formas contemporaneas de
linguagem e manifestagdes artisticas, incluiu a necessidade de o aluno ser competente na
leitura dessa forma de arte (VERGUEIRO; RAMOS, 2009). Antes disso, desde o surgimento
das HQs como meio de comunicac¢do, na segunda metade do século XIX, j& trouxeram os
debates sobre seus usos e prejuizos educacionais (GONCALO JUNIOR, 2004), até que nos
anos 1960 diversos intelectuais europeus a elevaram como categoria artistica, permitindo um
outro patamar de discussoes (MOYA; OLIVEIRA, 1972).

As HQs elaboradas para a pesquisa foram introdutdrias, com duragdo de trés meses, e
foram continuadas pelos alunos de maneira a usar as dificuldades e solu¢des da pratica de
robotica para criar a continuidade do roteiro de maneira criativa, coletiva e critica. Como, de
maneira geral, ndo existem HQs sem desenho, a forma de sanar possiveis dificuldade das
técnicas de desenho foi a partir de uma ferramenta online disponivel no site pixton.com/br, a
partir do qual foram produzidas as HQs introdutdrias feitas pelo professor pesquisador, bem
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como suas continuidades feitas pelos alunos. Dessa forma, as etapas do projeto de ensino
foram aplicadas da seguinte forma:

Etapa 1 — HQ Introdutéria: No inicio das atividades da Robotica Educacional no 2°
semestre, foi apresentado aos alunos a proposta didatica, explicando o funcionamento do uso
de HQs para propor missoes a serem aplicadas com o uso dos robds e que seriam continuadas
pelos alunos. Para isso, foi elaborada uma histéria em quadrinhos introdutdria, apresentando
um tema fantasioso e os convidando a participar. Nesta etapa, foi possivel analisar as
habilidades de leitura de HQs dos alunos, assim como foi solicitado o cadastro no site da
ferramenta educacional Pixton. A duragdo desta etapa foi de um encontro (2 horas), sendo
realizado na sala da robotica.

Etapa 2 — Miss6es: Momento em que os alunos entraram em contato, por meio das HQs
elaboradas pelo pesquisador, com as missdes que os robds deveriam desempenhar na pratica.
As missdes se basearam em pistas utilizadas em competi¢cdes de robotica educacional, mas
sendo acrescidas uma histdria fantasiosa em que continha temas que permitiam uma reflexao
critica sobre as contradi¢coes do mundo do trabalho ¢ da realidade social. A duracao desta
etapa de apresentagdo das missdes por meio das HQs foi de um encontro (2 horas), sendo
realizada na sala da robdtica para que os alunos pudessem, ao receber a missao, comegarem a
pensar as ideias praticas tendo seus robds em maos.

Etapa 3 — Pratica Robdtica: Sabendo qual a missdo, foi o momento de programar os
robOs para cumpri-las. Nesta etapa, os alunos testavam diversas vezes as programacoes até
chegarem a uma que pudessem realizar a missdo proposta. Ao chegar a essa programagao,
foram utilizadas regras similares as das competi¢des de robotica educacional para checar o
sucesso ou ndo da programagdo. A proposta inicial era realizar uma missdo por més, com
duragdo desta etapa de dois a trés encontros (2 horas cada). No entanto, das quatro missdes
pensadas, além da introdutoria, apenas uma se realizou, levando mais tempo que o necessario
(3 meses) sobretudo por conta dos kits robdticos ndo serem novos e seus dispositivos ja ndo
funcionarem com a mesma precisao devida. Essa fase teve inicio logo apds a apresentacao da
missdo por meio das HQs, na sala da robdtica e com a pista de treino devidamente montada
pelos professores de acordo com a missao.

Etapa 4 — Elaboracao das HQs: Apds a etapa da pratica robotica, os alunos deveriam
dar continuidade as HQs a partir das experiéncias que tiveram em sua aplicagdo, procurando
fantasiar de acordo com a HQ inicial, expondo suas reflexdes, dificuldades e realizacdes. Esta
seria uma etapa fundamental do projeto de ensino, pois seria a partir do que os alunos
produziriam que se possibilitaria a analise da realizagdo ou ndo da integracao curricular e do
uso da robotica educacional numa perspectiva critica respaldada pelo pensamento filosofico e
sociologico. A duracdo desta etapa seria de um encontro (2 horas), podendo ser continuada
em horarios externos ao do encontro com o auxilio dos monitores, ¢ devendo os professores
se manterem a disposi¢do dos alunos e monitores para eventuais duvidas e dificuldades. No
entanto, tal etapa levou mais tempo que o esperado (1 més) e os resultados nao foram os
esperados, como apresentaremos mais a frente.

Etapa 5 — Socializacdo: Momento final do projeto de ensino, onde os alunos
apresentariam suas producdes para as demais equipes e professores, sendo realizada uma troca
de experiéncias e aprendizados. Neste momento, a mediacdo das discussdes por parte dos
professores seria fundamental, uma vez que a proposta era a construcdo social do
conhecimento, € ndo apenas a discussao de saberes comuns pautados no senso comum. Tendo
professores e alunos como sujeitos da pesquisa e da producdo das HQs, a intencdo era que
estes apontassem os sentidos e significados que a experiéncia pedagodgica teve em suas
formagdes e aprendizagens. A duracdo desta etapa seria de um encontro (2 horas), e serviria
de base para que os professores analisassem criticamente suas praticas tendo em vista o
projeto politico e pedagdgico do Ensino Médio Integrado.
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4. Historias em quadrinhos e curriculo integrado: instrumento para a
formacao critica

O projeto de ensino teve inicio em agosto de 2018, com alunos dos cursos de Ensino
Meédio Integrado em informatica para internet e de Ensino Médio Integrado em manutengao
de aeronaves, totalizando 11 alunos divididos em 3 turmas. Por um lado, as HQs tiveram boa
aceitacdo dos alunos, que se interessaram pela ideia e se mostraram instigados pelo recurso.
Por outro lado, o que se percebeu € que o interesse estava apenas na HQ em si, e ndo em toda
explicagdo que compde o projeto de ensino integrador sobre seu uso e possibilidades, uma vez
que tal material possuia uma introducdo geral, que procurava explicar os propdsitos da
pesquisa; a atividade para as equipes de robdtica, contendo a pista que os robds teriam que
seguir de acordo com a HQ; dicas conceituais, estando a problematizacdo sobre as
contradigdes do mundo do trabalho e questdes reflexivas para ajudar a elaborar o roteiro da
HQ feita pelos alunos; e explicagdes sobre o uso da ferramenta Pixton, auxiliando na
elaboracdo de cenarios e personagens.

Uma primeira andlise desta experiéncia, que consistiu na observacdo sistematica do
projeto de ensino integrador, nos levou a consideragdo de que, para o uso deste instrumento
na robdtica educacional, ndo foi util entregar as HQs para os alunos e aguardar que eles
tomassem a iniciativa para associar conceitos aprendidos em aulas das diferentes areas,
adquirindo conhecimento por iniciativa propria e levando a integracdo de conteudos e temas.
A dinamica presente no projeto de ensino, como observado desde o inicio do ano, em que os
alunos sdo os agentes ¢ os professores apenas mediadores, se mostrou contraria a proposta de
integracdo curricular e formacao integral, sendo necessario, para tal, que as HQs incentivem
os alunos, mas priorizando a funcdo diretiva do professor; que seja considerado o
conhecimento especifico e a cultura acumulada historicamente, de forma logica e
sistematizada, transmitindo e assimilando os conteidos necessarios (SAVIANI, 2008), no
caso, da filosofia, sociologia e os relacionados a area técnica desenvolvidos na robdtica.
Fragilizando o papel central do professor, o uso das HQs como instrumento de media¢do em
si, como se constituiu no material elaborado, ndo contribui para o processo de integracao de
conhecimentos cientificos e técnicos. Ao ndo se apropriar dos conhecimentos cientificos que
os professores de diferentes areas possuem, o aluno permanecera na mesma condicdo que se
encontra, nao possibilitando a formagao integral e, muito menos, a autonomia € emancipagao,
condi¢des que a proposta de um ensino médio politécnico busca alcancar.
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Figura 2. Material didatico elaborado para robdtica educacional.

Tais constatagdes apenas comprovam os argumentos trazidos por pesquisadores
brasileiros que discutem a politecnia, no campo da educac¢do, como Marise Ramos (2008)
(2010) (2017), Gaudéncio Frigotto (2015), Maria Ciavatta (2014), Dante Moura (2007)
(2015), Dermeval Saviani (2003) (2007), Lucilia Machado (2010) entre outros. Afinal, se a
proposta ¢ fugir do tecnicismo e da pedagogia das competéncias, a fungdo isolada de um
material didatico tende a secundarizar o papel do professor, pois qualquer agente, sendo
docente ou ndo e ndo importando que ideologias pedagogicas trouxesse, poderia aplica-lo,
minimizando o compromisso com a proposta politica e pedagdgica da formacdo integral,
apesar de poder se realizar a integragdo curricular, uma vez que tal integragdo interessa
também aos setores dominantes, com interesses bem distintos.

Sao os riscos das chamadas “pedagogias ativas”, sobre o qual Aradjo e Frigotto (2015)
apontam: “O conceito Pedagogia Ativa ¢ hoje polissémico ja que ele ajuda a caracterizar tanto
projetos que visam a transformacdo quanto projetos que visam a conformacao social” (p.73).

Santomeé (1998) e Antunes (1999) demonstram isso ao analisar as transformagdes
existentes na educacdo a partir das transformacdes capitalistas, apontando como a passagem
do Taylorismo ao Toyotismo gerou um modelo de escola que, ao invés de descolar os
conhecimentos da realidade com os conhecimentos escolares, em nome da obediéncia e
submissdo a autoridade, como era proprio no Taylorismo, passou a valorizar o conhecimento
cientifico, a importancia do professor e a autonomia dos alunos, mas de maneira acritica, de
forma a garantir maior produtividade pela constante especializacdo, polivaléncia e
plurifuncionalidade de seus trabalhadores, flexibilizando fungdes e estimulando a
competitividade entre eles.

Apesar da pesquisa sobre a integracdo curricular pelas HQs ter se realizado em uma
institui¢ao de ensino que tem a formagao integral como fundamento politico e pedagogico e a
politecnia como horizonte, tem-se como hipdtese que os desafios e resisténcias encontrados
apareceram pois, o projeto de robotica educacional, se aproxima muito mais de uma
perspectiva de educacdo polivalente do que politécnica. Assim:

A robotica ¢ considerada hoje a mola mestra de uma nova mutagdo dos meios de
producdo, isto devido a sua versatilidade, em oposi¢ao a automagao fixa ou “hard”,
atualmente dominante na industria. Os robds, gracas ao seu sistema légico ou
informado, podem ser reprogramados e utilizados em uma grande variedade de
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tarefas. Mas, ndo é reprogramagdo o fator mais importante na versatilidade desejada
e sim a adaptag@o as variacdes no seu ambiente de trabalho, mediante um sistema
adequado de percepgdo e tratamento de informacao (SILVA, 2009, p.10).

A partir disso, o autor defende seu uso na educacgao, pontuando as habilidades que a
pratica permite desenvolver:

Desenvolver a autonomia, isto ¢, a capacidade de se posicionar, elaborar projetos
pessoais, participar na tomada de decisdes coletivas; Desenvolver a capacidade de
trabalhar em grupo: respeito a opinides dos outros; Proporcionar o desenvolvimento
de projetos utilizando conhecimento de diversas areas; Desenvolver a capacidade de
pensar multiplas alternativas para a solugdo de um problema; Desenvolver
habilidades e competéncias ligadas a logica, nogdo espacial, pensamento
matematico, trabalho em grupo, organizagio e planejamento de projetos envolvendo
robos; Promover a interdisciplinaridade, favorecendo a integracdo de conceitos de
diversas areas, tais como: linguagem, matematica, fisica, ciéncias, historia,
geografia, artes, etc. (SILVA, 2009, p. 45).

As contribui¢des da robotica para a educacao sao muitas, mas, se ao iniciar este texto
traziamos o carater da educacdo como agente transformador, cabe, entdo, perguntar: um
projeto de robdtica, num contexto capitalista sob a logica neoliberal, transforma para qué?
Com quais interesses? Para quem? Por mais que a robdtica promova a integragao de conceitos
e diversos outros elementos, ao ser utilizada dentro da logica dominante, sua contribuicdo
escapa a formag¢dao de uma consciéncia critica, integral e omnilateral, estando voltada mais
para sua aplicacdo pratica diretamente ligada aos interesses pragmaticos da industria e do
mercado.

Young (2007), ao questionar para que serve a escola, também tratard dos diferentes
interesses para a elaboragdo do curriculo, afirmando que a escola ¢ local de aquisi¢do de
conhecimento, mas sendo necessdrio que, para isso ndo haja contradicdo com ideias
democraticas e de justica social. Para o autor, com o passar do tempo, o curriculo passou a ser
visto como necessario para diversos fins, tanto para colocar certos grupos em seus lugares
como para controlar e disciplinar a sociedade com interesses de mercado e poder. Com isso, a
escola servira tanto para a emancipacdo como para a dominagao, e isso sera determinado tanto
a partir de quem tem direito a escolarizacdo quanto ao o que se recebe por ela, ou seja, pelo
curriculo. Se o quem levou a luta pela universalizacdo do acesso a educacdo, o qgue levou a
diferenciagdo do conhecimento escolar € o ndo escolar, sendo o primeiro aquele que ndo se
tem em nenhum outro lugar se ndo na escola.

Assim, para Young (2007), a escola para a dominacdo se valerda de um curriculo
associado ao “conhecimento dos poderosos”, pois ¢ definido por estes a partir de seus
interesses. Ja a escola para a emancipagdo trara em seu curriculo o “conhecimento poderoso”,
que ¢ o conhecimento que pode transformar o mundo, sendo mais especializado e se
encontrando além de meras escolhas individuais de alunos, por serem mais tedricos,
generalizados e universais, mas que, estando em posse dos alunos, tem esse poder de
transformar.

Esse conceito nao se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o
legitima, embora ambas sejam questdes importantes, mas refere-se ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicagdes confiaveis ou
novas formas de se pensar a respeito do mundo (YOUNG, 2007, p.1294).

Dessa forma, ao levar em conta apenas o contexto e interesse dos alunos para elaborar o
curriculo, traz consigo o risco de ndo fornecer a eles o “conhecimento poderoso” e, com isso,
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ao invés de emancipa-los, contribuir para a apropriagao de “competéncias e habilidades™ que
tendem a reprodug¢do das praticas neoliberais.

Retomando a discussao sobre a possibilidade de integracdao curricular pelas HQs na
robdtica educacional, num contexto carente de discussdes coletivas e criticas sobre o potencial
do projeto da robdtica e a incorporacdo de instrumentos mediadores, como as HQs,
configurou-se uma situagdo pedagogica que fragilizou a apropriagdo de conceitos que siao
fundamentais para estruturar o pensamento cientifico e a compreensao objetiva da realidade.

Consideramos (...) que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras nao
depende, apenas, de solucdes didaticas, elas requerem, principalmente, solugdes
ético-politicas. Ou seja, a defini¢do clara de finalidades politicas e educacionais
emancipadoras e o compromisso com elas proprias é condicdo para a concretizagdo
do projeto de ensino integrado, sem o que essa proposta pode ser reduzida a um
modismo pedagogico vazio de significado politico de transformacdo (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p.64).

Ao buscar a integracdo curricular neste contexto, o que se realizou foram praticas
pedagdgicas integradoras, que vislumbraram possibilidades da robotica educacional como
uma experiéncia pedagogica tendo as HQs como instrumentos mediadores para
problematizacdo do desenvolvimento das novas tecnologias € do mundo do trabalho, num
contexto de educagdo profissional e tecnolégica. A auséncia de processos formativos no
tempo e espaco do projeto da robdtica entre os docentes que compunham o grupo ndo
permitiu apropria¢des claras das finalidades politicas e educacionais emancipadoras, que
fundamentam a génese do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais, assim dificultando
0 compromisso com elas.

Logo no inicio do desenvolvimento do projeto, que visava integrar a drea técnica com a
propedéutica, os docentes da area técnica deixaram de comparecer ao projeto de ensino, ja
que o professor pesquisador havia se comprometido a acompanhar e, portanto, fazer a
mediacao do projeto de ensino.

A atitude docente integradora (...) parece ser também fator decisivo a construgao de
praticas pedagogicas de integracdo, ja que supde um compromisso com a
transformag@o social e a recusa a 16gica pragmatica, que hegemoniza as politicas e
os projetos educacionais hegemodnicos no Brasil (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015,
p.76).

Com isso, os diferentes conhecimentos ndo foram transmitidos sistematicamente aos
alunos do projeto, ficando vagos e sem fundamentacao teorica, fatores estes que se refletiram
na producdo das HQs, também com historias vagas e sem fundamenta¢do. As etapas mais
importantes do projeto, a saber a construcdo e integracdo dos conhecimentos entre alunos e
professores, refletindo na forma de HQs criticas e reflexivas, levando a socializagdo desse
saber de maneira que alunos e professores repensassem suas praticas na reelaboragdo da
realidade do mundo do trabalho e das novas tecnologias, ndo se realizaram, dificultando a
busca por caminhos que viabilizem uma formagao critica.

Apesar das fragilidades identificadas, evidenciam-se problematizacdes e analises
significativas, tanto para os alunos quanto para os professores. Estes se mostravam encantados
com um material didatico que possibilitava articular diferentes disciplinas com suas areas de
atuacdo. Aqueles se sentiram realizados por cumprirem a rigor as orientagdes da proposta,
tendo cumprido todas as etapas e encontrando a integracdo curricular durante o processo,
como demonstra a fala de um aluno do curso de Ensino Médio Integrado em informatica para
internet, em entrevista com as equipes ao fim do processo:
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Eu gostei de participar da pesquisa. Gostei das HQs, do modo como a histdria foi
contada, (como) foi apresentada as ideias, os questionamentos. Na parte da
programacdo eu achei que foi uma parte facil também, por conta da gente ter uma
loégica de programacao, uma matéria voltada para isso que ¢ algoritmos, que propds
a integracdo curricular e eu acho que na parte do robd a unica coisa que faltou foi os
sensores que estavam com problemas, mas a gente conseguiu realizar a missdo. S6
alguns obstaculos que a gente ndo conseguiu passar, mas eu acho que, de modo
geral, a gente foi bem para a missgo (...).

O outro aluno, agora do curso de Ensino Médio Integrado em manutencdo de aeronaves,
também aponta para um ponto positivo do projeto ao ser pedido que explicasse do que se
tratava o material utilizado na pesquisa:

Esse material se trata da integrac@o (...) dos quadrinhos com algumas questdes do
mundo que a gente vive. Entdo a partir da cultura, do trabalho, mundo do trabalho,
mercado de trabalho, algumas questdes que a gente ndo sabia como que era e isso
nos ajudou a entender e nos ajudou entender de uma forma mais legal, porque a
gente teve que fazer quadrinhos em cima disso. Entdo acho que foi uma experiéncia
boa.

A partir dos relatos também foi possivel perceber a constru¢do de uma perspectiva
critica, de ressignificacdo das suas praticas e suas vidas como estudantes, jovens, e futuros
trabalhadores, como demonstra o trecho da entrevista com alunos do curso de Ensino Médio
Integrado em informatica para internet:

Aluno 1: Eu gostei das questdes sociais que sdo abordadas nas historias em
quadrinhos (...)

Aluno 2: Eu acho que a historia mostrou uma outra realidade, [em] que o intuito das
pessoas € usar o robd pra ajudar outros seres ou outras pessoas, que ¢ bem diferente
do que acontece na nossa realidade, que as pessoas sempre t€ém um interesse por
tras.

Pesquisador: Poderiam dar uma ideia do interesse por tras do uso das tecnologias, s6
para fica mais claro?

Aluno 2: Eu anotei algum exemplo da industria farmacéutica, por exemplo, que elas
desenvolvem com muita tecnologia os remédios, que no caso, as pessoas que
utilizam esses remédios, elas tem que pagar pra ter o direito a vida sendo que essas
industrias poderiam disponibilizar de forma gratuita os seus estudos para as outras
pessoas também terem o direito a vida.

(..)

Pesquisador: Como vocés acham que o material propde essa reflexdo na realidade
dos alunos com a sociedade como um todo?

Aluno 3: Eu acho que ¢ um trabalho que a gente esta sendo preparado para entrar no
mercado de trabalho, por causa do curso técnico, e também a gente ja estd chegando
na idade de comegar a trabalhar.

Aluno 2: E que no comego do quadrinho mostra uma questio social dos alunos, que
tem muitos alunos que tem essa questdo social, que eles produzem uma coisa que
ndo vai ficar para eles. O quadrinho trabalha com essa questao.

Aluno 3: E tem também essa relacdo de que [essa produ¢ao] nao € individual, mas
sim um trabalho social.

O mesmo pode ser percebido em relagdo aos alunos do curso de Ensino Médio
Integrado em manutencao de aeronaves, como demonstra o trecho abaixo:

Aluno 1: acho que a parte que me chama mais atencdo € esse diferencial de
conseguir integrar essas questdes sociais que existem, (...) as coisas que a gente nao
consegue enxergar tdo bem (...) e além de tudo isso usar a robotica junto. Entdo acho
que isso ¢ um diferencial muito legal desse projeto.
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(...)

Pesquisador: o material propde reflexdo sobre a realidade social dos alunos em
relacdo a sociedade como um todo?

Aluno 1: Bastante. No primeiro momento que vocé apresentou esse projeto a gente
comecou a discutir sobre a diferenca de poder econdémico de pessoas que, por
exemplo, tem a oportunidade de estudar numa escola boa, uma escola como o IFSP,
por exemplo, que tem professores, que tem uma aula muito boa e, comparando com
pessoas que ndo tiveram tanta oportunidade, entdo a gente consegue comparar
bastante com a nossa realidade, e com a realidade dos outros, como ta 14 fora, de
como, talvez, vai ser quando a gente estiver mais pra frente.

Pesquisador: O material leva os alunos a questionar o modelo de sociedade vigente?

Aluno 1: Muito, porque nés vemos muitas falhas nisso, e esse projeto nos ajudou a
enxergar bastante disso, colocando essas questdes (...) do que que esta errado nessa
sociedade, da gente s6 visar o lucro quando a gente vai trabalhar. E lucro, lucro,
dinheiro... ndo pensa em outra coisa. Entdo a gente acaba achando vérios erros nisso,
por exemplo, destruindo a natureza, (...) usando a tecnologia pra coisas erradas,
entdo a gente v€ varios pontos negativos que a gente achou nesse projeto.

Neste ultimo trecho o aluno apontou para as diferencas de oportunidades de quem
estuda em “uma escola boa, como o IFSP” e aqueles que ndo tiveram essa oportunidade.
Considerando as reflexdes trazidas ao longo do texto, pode-se considerar que a “boa escola” ¢
aquela que possui uma boa formacgdo propedéutica que possibilitard aos alunos terem
autonomia em suas escolhas formativas, seja em nivel superior ou profissionalizante,
enquanto a “ma escola” seria aquela que prende o aluno a sua condigdo social, conduzindo-o a
uma profissao que nao foi escolhida por ele, embora necessaria para sua sobrevivéncia. Nesse
ponto torna-se necessario trazer a discussdo a importancia das escolas publicas, sendo o IFSP
uma delas, embora destoante do que se estigmatizou ser escola publica. Enquanto “boa
escola”, ndo se estd aqui considerando apenas um professor dedicado e comprometido com a
educacdo e seus alunos, embora certamente isso seja fundamental, mas, sobretudo, que tais
professores tenham as condigdes materiais e intelectuais para realizar tal trabalho, tanto em
estruturas fisicas de ensino, a apoio de colegas, coordenadores e diretores, a salarios dignos, a
projetos politicos-pedagogicos bem estruturados, a financiamento publico, enfim, entre tantas
outras coisas para garantir uma educac¢do publica, gratuita e de qualidade socialmente
referenciada. Embora ainda longe do ideal, certamente os Institutos Federais estio mais
proximos dessas condi¢cdes do que os modelos de escola publica estaduais brasileiros. Seria
ingénuo esperar que, massacrados com acumulo de cargos, divididos em varias escolas, com
cargas hordarias abusivas e salarios defasados, os professores terdo condigdes de realizar tais
tarefas em todas as suas turmas.

Vale ainda ressaltar que a formacdo integral ndo ocorre se estiver fragmentado o
conhecimento construido e acumulado historicamente, sendo necessaria a integracao desses
conhecimentos. Com isso, um tnico professor pode garantir uma formacao critica relacionada
a sua disciplina, mas, para que tal formacdo seja integral, ¢ necessario que todo um corpo
docente se integre, numa proposta pedagogica integradora. Esse tipo de acdo deveria ser
propria do Ensino Médio Integrado presente nos Institutos Federais, j4& que possui como
principio norteador a articulacdo entre educag¢do basica e profissional na perspectiva da
integracdo entre saberes especificos para a produ¢do do conhecimento e a intervencdo
social®!, visando a formagdo dos trabalhadores como dirigentes, tendo como horizonte a
superacao da dominagao dos trabalhadores.

31 Capitulo IV, Art.6°, Item IV da Resolugio CNE/CEB 6/2012 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica.
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Os IF podem ter papel estratégico em um novo modelo de desenvolvimento para o
pais — se souberem desenvolver também seu perfil, sua peculiaridade, seu papel
muito proprio, sem tentar imitar as formas de funcionamento de sua irma maior, a
universidade. Nao porque esta ultima seja inatil ou menos importante, longe disso.
Mas o IF tem outra realidade e outro perfil. Vai ser um desafio combinar essas
formas, sem produzir empastelamento e homogeneidade artificial. (MORAIS, 2018,

p. 41).

O desafio apresentado no trecho passa por todo processo de compreensao do papel dos
Institutos Federais e seus compromissos com a formagao da classe trabalhadora, e, mais do
que isso, a realizagdo desses compromissos. Para tal realizacdo ¢ fundamental que os
Institutos Federais invistam em processos formativos que centralizem a discussdo do Ensino
Médio Integrado, dos fundamentos da educagdo e do compromisso coletivo de docentes e
gestores com praticas emancipatorias e criticas na e para a educagdo basica publica.

Por fim, a escola unitaria preconizada por Gramsci ou a politecnia defendida por
Saviani e outros pensadores socialistas s6 ¢ possivel de fato com a superacdo da logica do
capital e da sociedade de classes, sendo sua busca, numa sociedade capitalista que tem as
pedagogias neoliberais hegemonicas, uma forma de luta enquanto projeto contra hegemonico.
Com isso, se 0 caminho para a ruptura com os paradigmas dominantes na educacdo para
intencionar uma formagao politécnica e integral se mostraram cheios de desafios, a0 menos se
pode defender, com a pesquisa apresentada, que as HQs sdo instrumentos de mediacao do
sujeito com a realidade, no sentido de viabilizar uma compreensao objetiva, critica ¢ menos
fragmentada perante ela.

5. Consideracoes finais

De maneira geral, trés condi¢des sinalizam limites do projeto de integragdo curricular
que articulava HQs e Robdtica. O primeiro ¢ o fato da Robdtica ser um projeto educacional
afinado com uma érea ligada quase que exclusivamente ao mercado, ou seja, afinada com a
formacdo do “profissional polivalente” comprometido de forma pouco critica com a
“industria 4.0”. A segunda condicdo foi o modo escolhido para se buscar tal integracgao,
elaborando um material didatico que buscava orientar a pratica pedagdgica, fazendo com que
a centralidade dos professores tenha sido colocada em segundo plano. A terceira condigdo foi
que, uma vez que o Ensino Médio Integrado existe como necessidade imediata concreta de
jovens terem que iniciar a vida no mundo do trabalho mais cedo, mas que isso ndo ¢ o ideal
para a formagao integral/politécnica, uma sensivel contradi¢do ao desenvolver a pesquisa na
robotica foi considerar que, ao tentar integrar os conhecimentos gerais aos da area técnica ter-
se-1a uma aproximacao com a politecnia, quando, objetivamente, acabou por deixar de lado
caminhos para a formagao integral (articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura) para se
aproximar da formacao tecnicista/polivalente.

Com isso, as limitagdes da pesquisa estdo postas, o que nao quer dizer que nao tenham
sido construidas possibilidades de integracdo de diferentes dimensdes do conhecimento e
formacgao critica, como evidencia a fala dos alunos envolvidos na pesquisa. Apontamos que,
de acordo com Araujo e Frigotto (2015), as praticas pedagogicas integradoras dependem,
além de solucdes didaticas, de solucdes ético-politicas e de atitudes docentes integradoras,
necessitando do compromisso com a transformacdo social para além da logica hegemdnica.
Se o projeto de robdtica educacional que utilizava as HQs para promover a integragdo das
diferentes areas fosse realizado dentro destes parametros, de forma coletiva comprometido
com a formacao politécnica, as aprendizagens e processos formativos teriam os sentidos e
significados mais alinhados com esta proposta politica e pedagogica.
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A educagdo politécnica constitui-se projeto contra hegemonico, que indica uma
travessia para outro modelo de sociedade. Porém, a rede federal que agrega a maior oferta do
Ensino Médio Integrado no Brasil, representa apenas 2,4% das matriculas de acordo com o
Censo da Educagdo Basica 20182, o que sinaliza a necessidade ndo apenas de sua
implementagdo, mas também sua universalizagdo, preservando garantias de financiamento e
politicas publicas de acesso e permanéncia de estudantes, além da necessidade de se
desenvolver experiéncias que de fato levem a essa integracdo e suas possibilidades de
superacdo das politicas educacionais e curriculares alinhadas ao vigente projeto neoliberal de
sociedade no Brasil.

No entanto, a implementacdo do Ensino Médio Integrado no recente histérico de
consolidagao da rede federal de educagdao profissional enfrenta uma conjuntura atual de
fortalecimento das politicas neoliberais evidenciadas, especialmente, pela Emenda
Constitucional 95/2016, conhecida como PEC do teto de gastos publicos, e pela Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017) que colocam em risco a sobrevivéncia deste projeto de
educacdo mediante um projeto de desmonte do Estado e da escola publica.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta discussdes que
embasaram a criagdo de uma instalacdo coletiva
abordando questdes ligadas a arte, urbanidade,
sustentabilidade e algumas discussdes tedricas
sobre o método, o processo de criacdo em arte, a
transdisciplinaridade e suas relagdes com
ArteCiéncia. Como estes debates moldaram o
processo de criagdo da obra num primeiro
momento ¢ as  discussdes  promovidas
posteriormente. O observador como parte ativa da
propria obra e a relagdo entre projetos artisticos e
urbanos contextualizam a discussdo. Assim, tem-
se como pergunta guia a questdo da possibilidade
de corpos diferentes habitarem o mesmo espaco
em harmonia, sendo esses corpos pessoas, coisas,
e até mesmo lugares, tanto na escala do evento
artistico, da efemeridade, quanto na escala da
cidade. A experiéncia de desenvolver esta obra
abre novas possibilidades de pensar, de ver e,
consequentemente, de fazer, tanto no campo das
artes como no campo do planejamento urbano.

Palavras chave: transdisciplinaridade, método,
arte, urbanidade, planejamento urbano.

ABSTRACT

This paper presents discussions that supported the
creation of a collective installation addressing
issues related to art, urbanity, sustainability and
some theoretical discussions about the method,
the process of creation in art, transdisciplinarity
and its relations with ArtSciency. How these
debates shaped the creative process of the work at
first and the discussion promoted later. The
observer as an active part of the work itself and
the relation between artistic and urban projects
contextualize the discussion. Thereby, the guiding
question is about the possibility of different
bodies inhabiting the same space in harmony,
these bodies being people, things, and even
places, both in the scale of the artistic event, the
ephemerality, and the scale of the city. The
experience of developing this work opens up new
possibilities ~ for  thinking, seeing  and,
consequently, doing both in the arts and urban
planning.

Keywords: transdisciplinarity, = method,
urbanity, urban planning.
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*Trabalho realizado como parte da disciplina “Teoria Critica da Ac#o Interdisciplinar”, parte do
Programa Interdisciplinar de Pés-graduacdo em Artes, Urbanidades e Sustentabilidade (PIPAUS) —
Universidade Federal de Sao Joao del Rei (UFSJ) — e vinculado ao Grupo de Pesquisa “Intervengdes
Efémeras em Contextos Urbanos”, coordenado pela Prof* Dr* Adriana Gomes do Nascimento.

1. Introducao

A obra e todo seu processo de criagao a serem descritos a seguir aconteceram
dentro da IV Mostra Vestigios, um evento anual que reune obras coletivas resultantes de
processos antropofagicos e retro antropofagicos de ideias e articulagdes para pensar e
agir. Em sua quarta edi¢do, a mostra foi palco de anseios coletivos de cunho
denunciante ligados a questdes ambientais, feministas e sociais que moldam nosso
cotidiano. A inspira¢do partiu do conceito de arteciéncia (NICOLESCU, 1999), algo
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que nao ¢ arte € nem € ciéncia, mas sim um terceiro fator nessa equagao, encorajando a
transdisciplinaridade e a pratica contra métodos pré-estabelecidos, muitas vezes rigidos
€ com pouco espaco para experimentagdes artisticas processuais.

As obras exibidas eram independentes, mas transpassavam alguns temas comuns,
frutos de discussoes coletivas promovidas durante o processo de articulacdo do evento,
como a violéncia contra a mulher e novos modos de olhar, assim ocupavam o mesmo
espacgo de forma harmodnica, mas sem se confundirem umas com as outras, estando claro
onde comega e onde termina cada uma na sua individualidade. Uma primeira pista de
que coisas diferentes podem co-ocupar em equilibrio. Mas como essa experiéncia pode
se refletir na escala urbana?

2. A Obra: APARTE e suas implicacées

A obra produzida pela autora com mais duas pessoas serd guia para as discussoes
que serao tragadas neste trabalho, portanto, ¢ importante revelar as especificidades de
seu processo de criacdo, que resulta numa instalagdo interativa.

Na propria etiqueta de identificacdo da obra, 1é-se “eu chego, caminho, atravesso,
faco parte” (NOLASCO; SILVA; SANTOS, 2019). A escolha de se comegar a
descri¢do em primeira pessoa ndo € por acaso. Pretende-se instigar o espectador a se
colocar na histéria que a obra conta e, além disso, mostrar que ele proprio ¢ coautor do
que acontece na propria instalagao.

O nome APARTE foi escolhido pensando nos trocadilhos que podem gerar,
podendo significar algo que estd “a parte” da propria mostra, pelo posicionamento
escolhido para a instalagdo no local do evento. Também se pode ler “a parte” como um
componente da exposi¢ao, ou ainda pressupor a ideia de “a partir’, pois ¢ uma
instalagcdo que permite ao espectador observar a mostra a partir da propria obra.
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Figura 1. APARTE, 2019 — IV Mostra Vestigios.

A obra — Fig. (1) - é composta por uma caixa triangular de dois metros de altura
que ocupa um dos cantos do Centro Cultural da Universidade Federal de Sao Jodo del
Rei, espaco que abrigou a IV Mostra Vestigios. Assim como a obra “Secao diagonal”
(Marcius Galan, 2008 - Inhotim) — Fig. (2) -, a ocupacdo diagonal foi escolhida, ndo
havendo assim quebras, curvas ou variagao de volume em sua parte frontal. Ambas
sugerem uma relag@o ativa com o observador e um deslocamento de percepgdo que faz
o espectador reavaliar sua presenga naquele espago.

Figura 2. Se¢ao diagonal, 2008 (Marcius Galan) - Inhotim. Foto: Edouard Fraipont.

A parede frontal dispde de aberturas de diferentes tamanhos, quadradas e
retangulares, que permite ao espectador se aproximar e olhar para a parte de dentro,
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forrada com pano preto em suas laterais, chao e teto, na qual estdo espalhados alguns
espelhos também quadrados e retangulares que fazem par com cada abertura. Os
espelhos sdo dependurados na parte superior e a posicao de cada um foi calculada para
que ao olhar por cada abertura o observador se deparasse com as imagens refletidas.
Algumas aberturas dao para espelhos que refletem a propria pessoa que o observa,
outros refletem imagens através das proprias aberturas, permitindo que o espectador
veja outras obras do evento por dentro da propria obra APARTE.

Figura 3. APARTE, 2019 — [V Mostra Vestigios.

A parte frontal conta ainda com outro elemento, marcas de pneu na cor vermelha,
fruto de uma interven¢ao realizada previamente dentro do processo de criacdo da obra
final — Fig. (4) -. A estrutura foi pintada de branco e posicionada sobre a rua, em um
local de passagem de carros e bicicletas. A cor vermelha foi escolhida por remeter ao
sangue, e as marcas de pneu se relacionam a denuncia dos inimeros acidentes
rodovidrios que acontecem diariamente. A tinta vermelha foi jogada sobre as placas, que
estavam ali como uma tela em branco pronta para ser preenchida. Quando os veiculos
passavam, deixavam suas marcas sobre a tela. Vestigios que, ao final, fizeram parte da
instalacdo. Outro indicio de que a obra era também feita por aqueles que passaram e
passam por ela em algum momento, tanto de seu processo quanto de sua exibicao.
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Figura 4. Intervencao como parte da obra APARTE, 2019 — IV Mostra Vestigios.

(...) APARTE ¢é um convite para olhar diferente. Através das marcas que
deixamos, vemos o que somos. Um convite para olhar através do que acontece
em outras perspectivas. Ver a si abre caminhos para outros olhares. Olhar o
outro. Vejo e sou visto, deixo minha marca, fragmentos do cotidiano
transformados em reflexos. A luz percorre um caminho auto reflexivo,
emoldurada por uma diagonal marcada por rastros. O movimento da roda ¢é o
verdadeiro pincel, mas aqui a interatividade ¢ estdtica e deixa uma pergunta:
quais marcas te trouxeram até aqui? (NOLASCO; SILVA; SANTOS, 2019).

Além da denuncia dos acidentes, representados pelas marcas de “sangue” nas
placas, a obra convida para uma autorreflexdo. Ao se observar nos espelhos, que ali
estdo quase como molduras, o espectador ¢ instigado a pensar no que ele vé além
daquelas marcas que ali estdo, ou ainda além das proprias marcas que cada um deixa
nos caminhos que percorre. Para entdo pensar em quais marcas as pessoas gostariam de
deixar por onde passam, seja no sentido fisico e concreto ou num sentido mais poético e
abstrato.
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Figura 5. APARTE, 2019 — IV Mostra Vestigios.

Tem-se assim uma mensagem de estimulo para novos olhares sobre o que temos a
nossa volta e um convite para além de olhar diferente, ou seja, para ver o - e ser visto no
- lugar do outro. Conduzindo a um pensamento acolhedor das diferencas, mostrando
possibilidades de co-ocupagao harmoniosa dentro do préprio evento da mostra.

Ha ainda uma tentativa clara de praticar o educador como aprendiz (FREIRE,
1996), ndo como aquele que detém o conhecimento e uma verdade, mas também como
ator ativo no processo de producgdo de saberes. O pesquisador como parte da sua propria
pesquisa, na qual se encaixa de maneira intima e, a0 mesmo tempo, também esta
encaixado nela mesma. Ou seja, como o observador influencia e esta influenciado pelo
objeto (FEYRABEND, 1977), como temos o exemplo do experimento do “Gato de
Schrodinger” (1935), no qual o resultado depende diretamente do ato de observar ou
nao.

Quando o espectador se v€ como parte da instalagdo temos a relagdo do
espectador com o resultado final, assim como a influéncia também reversa do resultado
final influenciando o proprio observador, que muitas vezes se encontra mudando sua
posicao para enxergar outros reflexos dentro da obra. Tém-se ainda as diferentes formas
de se observar uma mesma coisa. Na obra algumas aberturas estdo mais baixas, assim,
pessoas mais baixas, como criangas, podem enxergar coisas que pessoas mais altas,
como os adultos ndo enxergariam sem um esforco prévio, no caso, eles precisam
reposicionar seus corpos para enxergar além do que podem ver normalmente em seu
conforto. Assim, APARTE concretiza seu convite para novas perspectivas e abre espago
para a discussdo na escala do espago urbano.

Como e de onde vemos nossas cidades, nossos bairros ¢ nossas ruas? Olhar de
uma nova perspectiva potencializa e enriquece os projetos urbanos, dando-lhes mais
chance de sucesso, desde sua execu¢ao aos seus usos individuais e coletivos no futuro.
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Este sucesso esta ligado a qualidade de vida de seus usuarios, ao seu bem estar no meio
urbano.

Sabemos que hoje enfrentamos muitas questdoes problematicas ligadas as cidades
no mundo capitalista, como aumento do estresse e do alto indice de doengas
psicologicas em geral. Fazendo um recorte em escala social, podemos perceber que os
primeiros e os mais afetados sdo os que estdo nas classes de renda mais baixa. A classe
trabalhadora, por exemplo, gasta tanto tempo para se deslocar entre casa-trabalho-casa
que ndo lhes sobra tempo para lazer, para estar com suas familias e muitas vezes para
ter seu descanso ao final do dia. Este ¢ um problema que esta intrinsecamente ligado a
mobilidade urbana.

Esse problema complexo e multifacetado ndo € novo nas areas de planejamento
urbano, arquitetura e urbanismo ou gestdo publica, mas ainda ndo se tem uma solu¢do
concreta e efetiva para a maioria das cidades do pais.

Assim como a obra APARTE, este trabalho também ¢ um convite para olhar e
pensar diferente. Buscar novas perspectivas de analise urbana, por exemplo, criando,
assim, novas camadas de investigacdo que podem ajudar a encontrar solugdes para os
problemas urbanos contemporaneos.

3. Conclusao

Assim como as discussOes coletivas se refletiram na composicao da IV Mostra
Vestigios, o espago urbano também ¢ um reflexo da sociedade e seus pensamentos. Para
o evento, houve um forte incentivo para o pensar de modo coletivo, o que foi chamado
de antropofagia e retro antropofagia, no qual a ideia individual era colocada em voga
para ser debatida e enriquecida pela visdao do outro, depois voltava para a escala
individual e assim ia se construindo até chegar ao resultado final da mostra.

O incentivo a diversidade estava presente e foi um dos grandes responsaveis pela
harmonia da composi¢ao final, o respeito foi sendo construido em conjunto com todo o
processo participativo de elaboracdo do evento. Assim, temos uma forte evidéncia de
que processos participativos, que envolvam os agentes que usam o espaco de alguma
forma, tém grandes chances de sucesso no que se refere a uma co-ocupa¢ao harmoniosa.

Na escala da Mostra Vestigios isso resultou em obras que, apesar de terem suas
caracteristicas individuais bem marcadas, ainda tinham um equilibrio coletivo que dava
sentido para o todo.

Assim como a cidade ¢ a grande causadora de questdes problematicas levantadas
anteriormente, ela também pode ser a solugdo. Como um palco no qual os debates
acontecam, tanto literalmente, como a Agora na Grécia antiga, como de forma mais
poética, ou seja, espacos que sejam convidativos para uma vida coletiva, que incluam
metodologias participativas em seu processo de planejamento e integrem outras
perspectivas e a perspectiva do outro.

Na obra APARTE foi possivel perceber que algumas pessoas que passavam por
ela acabavam interagindo de forma ndo prevista pelas autoras, no fim foram esses
imprevistos que tornaram a experiéncia da mostra mais rica € complexa. Assim também
¢ no espago urbano, no qual a “arquitetura ndo ¢ apenas um edificio: ela é a relacdo
entre um objeto e seus ocupantes” (HILL in SILKE, BALTAZAR, 2006), e por isso
também estd submetida a reagdes humanas individuais daqueles que usufruem do
espago.
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Nao ¢ possivel controlar o que as pessoas vao - ou devem - fazer com e no espago
urbano, assim como foi na obra APARTE, mas ¢é possivel fazer projetos que sejam
convidativos. No caso em epigrafe, a obra na IV Mostra Vestigios, convidava para
novos olhares, novas formas de pensar, mas um projeto urbano pode potencializar o
convite para o respeito a diversidade dos seus agentes, assim, concretizando o convite
também para um cotidiano melhor.
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