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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo evidenciar as adversidades e os posicionamentos dos alunos,
devido a implementagdo do novo ensino médio na area de ciéncias da natureza. O referencial tedrico
discute conceitos relacionados as relagdes sociais, cultura escolar e multiculturalismo, procurando ampliar
as discussdes. A metodologia utilizada envolveu questionario online, a fim de ecoar as vozes dos alunos,
denunciando a problematica que representa as reformas educacionais no contexto do ensino médio. A
analise de dados foi baseada segundo os métodos de Laurence Bardin. Os resultados apontaram
regularidades e singularidades durante a implementagdo do novo ensino médio e implica¢cdes no ensino
de ciéncias.
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ABSTRACT

The present work aims to highlight the adversities and positions of the students, due to the
implementation of the new high school in the area of natural sciences. The theoretical framework
discusses concepts related to social relations, school culture and multiculturalism, seeking to broaden the
discussions. The methodology used involved an online questionnaire, in order to echo the students'
voices, denouncing the problem represented by educational reforms in the context of secondary
education. Data analysis was based on Laurence Bardin's methods. The results showed regularities and
singularities during the implementation of the new high school and implications for science teaching.
Keywords: High school, students, multiculturalism.

1. A importancia de compreender elementos fundamentais em uma

sociedade multicultural.

Ao longo do tempo a escola vem se consolidando como um espago de
interagdes, contudo as influéncias sociais, econdmicas e politicas exercem pressoes,
dificultando a valorizag¢ao das diferentes culturas. Para Pérez Gomez (2001), o conceito
de cultura permite compreender as influéncias plurais das diferencas, estabelecendo
relagdes sociais e intercambios, de modo a constituir a complexa rede de culturas que se
entrecruzam no contexto escolar, ou seja, a escola compreendida como espago
ecoldgico de cruzamento de culturas.

No bojo da discussdo sobre o contexto plural, Candau (2013) trabalha o termo
multiculturalismo vinculado a complexa diversidade cultural, denominada pluralidade e,
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a0 mesmo tempo expressa o posicionamento a favor da luta contra opressao e a
discriminagao. Historicamente, grupos minoritarios sdo submetidos aos interesses de
outros grupos, por este fato, agdes politicas devem ser criadas, dinamizando os espagos
sociais. A autora indica a "necessidade de romper com as normas impositivas e
construir praticas educativas em que a questdo da diferenca e do multiculturalismo se
facam presentes” (Candau, 2013, p.15). Nesse sentido, o campo escolar ¢ um espago
importante de luta e discussoes sobre igualdade e diferenca, e construgao social.

Atualmente a reforma do ensino médio ¢ um tema fortemente discutido como
uma politica publica educacional, possibilitando o seguinte questionamento “Serd
possivel considerar a Reforma do Ensino Médio como politica de igualdade?” Sem
duvida, a resposta desta pergunta remete a outras questdes. Mello, Braga, Gabassa
(2012) afirmam que a escola pode ser transformada quando os elementos sociais forem
considerados no contexto educacional, com demandas e anseios evidenciando a vida dos
sujeitos e grupos.

Contudo, tacitamente a estrutura da escola ptblica no decorrer dos anos ndo se
alterou, vem potencializando interesses de uma classe dominante, descrevendo modos
de conduta, tendéncias e exigéncias, por influéncia da sociedade neoliberal, conforme
aponta Pérez Gomez (2001). O autor propde agir de maneira que as atitudes nao
contribuam para homogeneizar a educagdo, mas trabalhar na perspectiva das diferencas

culturais que se mostram relevantes.

[...] uma comunidade educativa que rompa as absurdas barreiras artificiais
entre a escola e a sociedade. Um centro educativo flexivel e aberto em que
colaboram os membros mais ativos da comunidade para recriar a cultura, na
qual se aprende porque se vive, porque viver democraticamente significa
participar, construir de modo cooperativo alternativas para os problemas
sociais e individuais, fomentar a iniciativa, integrar diferentes propostas e
tolerar a discrepancia. (Pérez Gomez , 2001, p.264).

Assim, uma questao necessaria ¢ articular momentos e situagdes que provoquem
debates, identificando as contribuicdes das reformas educacionais, em favor da melhor
qualidade da educagdo. Entretanto, os resultados sdo interrompidos, pois desconsideram

as identidades e experiéncias dos envolvidos.
Do ponto de vista controlador, as reformas educacionais ocorrem com a
centralizacdo nos orgaos institucionais, impondo negociagdes unilaterais que
ndo permitem observar os beneficios das politicas publicas, devido as
pressdes conforme os interesses de poder. (Prevato, 2023, pag. 18).

As relagOes baseadas na autoridade, atualmente, estdo sendo criticadas ¢ busca-
se por situacdes baseadas no consenso ¢ no didlogo permitindo construir interagdes
educacionais. Aubert et al (2016, p. 31) retratou “relacdes de cardter mais dialogico,
ocorrendo ndo s6 um aumento do aprendizado de alunos e alunas, mas também da
participacao das familias. Essa participa¢ao comunitaria faz com que a coordenagdo das
interagdes seja mais facil.” Os autores ainda pontuam que o didlogo pode ser igualitario,

mesmo que as relagdes acontecam entre diferentes grupos
A aprendizagem resultante desses processos, por um lado, transforma o que
as pessoas sabiam antes de participar desse didlogo, porque amplia e torna
mais complexo o conhecimento e, por outro, transforma seu entorno
sociocultural e a elas mesmas. (Aubert et al, 2016, p.68).

A diversidade existente na comunidade escolar ¢ a riqueza que a equipe de
gestdo precisa destacar em suas acgdes. Pérez Gomez (2001), situa a cultura dentro de
um marco espacial e temporal, resultando da constru¢ao social e a0 mesmo tempo
simboliza um movimento historico, formado pelas identidades coletivas. Nesta mesma
otica, Candau (2013) se posiciona a favor da interculturalidade, onde considera a
diferenga como base dos processos educativos como reflexdo pedagogica, reconhecendo
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e valorizando as diferencas na dindmica escolar, defendendo a ideia de que os processos
devem promover articulacao entre igualdade e diferenga (Candau, 2011).

A légica das politicas publicas em educacdo vem orientadas pelos principios de
mercado e competi¢do, reduzindo a educagdo em questdes operacionais € impondo a
reproducdo das desigualdades inerentes ao sistema de classes conforme apontado por
Libaneo (2012) quando descreve o dualismo na escola brasileira

[...] num extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a
escola do acolhimento social, da integra¢do social, voltada aos pobres e
dedicada, primordialmente, a missdo sociais de assisténcia e apoio as
criangas. (Libaneo, 2012, p.16).

Com a reforma do ensino médio identificamos algumas situagdes excludentes
como, por exemplo, professores sendo pressionados pelos multiplos mecanismos
burocraticos e os alunos ndo sentem que suas diversidades sdo identificadas, pois a
tendéncia de naturalizar praticas voltadas ao monoculturalismo, remetem a elementos
que podem favorecer a homogeneidade. Nesse sentido, explorar a temética no contexto
escolar se mostra fértil e urgente.

Enfim, faz-se necessario repensar o significado do ensino médio como etapa
final da educacdo basica, pois vemos a diminui¢ao e dilui¢do dos conhecimentos
classicos construidos ao longo da histdria, causando o empobrecimento na formacao
basica dos jovens, além da descontinua valorizagdo da diversidade cultural, pelo fato
das inimeras controvérsias rodeiam as ideias centrais desta reforma como a falta de
debate junto a sociedade e as varias fragilidades durante a elaboragdo e implementacao.
Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo revelar as adversidades e os
posicionamentos dos alunos, no contexto da implementacdo do novo ensino médio,
destacando a oferta dos itinerarios formativos na 4rea de ciéncias da natureza.

2. Metodologia

Este trabalho converge com a dissertagdo de mestrado (Prevato, 2023) que teve
como objetivo verificar a implementacdo do novo ensino médio na area de ciéncias da
natureza, evidenciando o posicionamento dos envolvidos no ambito escolar e as
adversidades presentes no contexto. Contudo, neste artigo, foram exploradas as vozes
dos estudantes do ensino médio.

A pesquisa caracterizou-se por representar uma abordagem qualitativa pela
interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo de significados aos dados coletados em
relacdo a implementacdo do novo ensino médio e a implicagdo dos itinerarios
formativos na area de ciéncia da natureza para formacao dos estudantes. Foi necessario
aprofundar a andlise dos documentos oficiais: medida provisoria n°746/2016, a lei
n°13.415/2017, portaria n® 727 de 13 junho de 2017, a lei n® 9394/96 secao IV — Ensino
Meédio e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio resolu¢ao n°3/2018.

O estudo foi desenvolvido em quatro escolas de uma cidade no interior de Sao
Paulo. As turmas disponiveis para participarem da pesquisa foram indicadas pela gestdo
de cada unidade escolar, considerando uma representatividade entre primeiros e
segundos anos, os quais estavam inseridos na proposta do novo ensino médio com os
itinerarios formativos na area de ciéncias da natureza, referente ao ano letivo de 2022 .
Para coleta de dados utilizou-se questionarios online, via google formulario, com
questdes que buscaram desvendar o processo de implementagao do novo ensino médio
na perspectiva dos alunos.

A pesquisa compreendeu o processo de implementagao e as implicagdes para o
ensino de ciéncias, relacionando legislacdo, curriculo e conhecimentos. A analise de
dados foi baseada segundo os métodos de Bardin (2016), por dois contornos: 1)
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caracterizar o ambiente escolar e os sujeitos participantes em cada escola e 2) As
concepgoes, entendimentos, dentncias, demandas, dificuldades e potencialidades
destacadas pelos sujeitos participantes. Devido o quantitativo de registros foi necessario
reorganizar as informagoes, utilizando subcategorias, denominadas por eixos de analise.
Esses ecixos de andlise apontaram regularidades e singularidades durante a
implementagdo do novo ensino médio e implicagdes no ensino de ciéncias,
evidenciando posicionamentos e pressdes na perspectiva dos estudantes no ambito
escolar e as informagdes foram organizadas na concepc¢ao de Penin (2011), quando
destacou as obras e seus respectivos contextos escolares, buscando caracterizar cada
escola e suas particularidades, assim como, as manifestacdes recorrentes nos diferentes
espacos e comunidades.

3. Resultados e discussoes

De acordo com os posicionamentos dos alunos, registrados nos formularios,
observou-se diferentes desdobramentos, identificando regularidades e singularidades em
relagdo a formagdo integral, flexibilidade no curriculo, preparo para mercado de
trabalho e a responsabilidade para os jovens sobre seus proprios estudos, aspectos
importantes de acordo com os objetivos da pesquisa.

O quadro abaixo identifica os participantes deste estudo, por escola, e os
itinerdrios formativos ofertados.

Escolas/
Participantes

Escola estadual
regular

AFE1
alunos:

2% série A —
manha

2% série E -
noturno

Escola estadual
PEI

AE2
alunos:

2% série A -
manha

Escola
municipal

AE3
alunos:

1% série A -
manha

Escola técnica

AE4
alunos:

12 série A —
Novotec
Integrado -
Habilitagao
Técnica
Profissional
em periodo
integral -
Técnico em
administragao.

1% série A —
Novotec
Integrado -
Habilitag¢ao
Técnica
Profissional
em periodo
integral -
Técnico em
informatica
para internet.
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Itinerarios Areas de Areas de Projeto de Laboratoério de
formativos Linguagens e Linguagens e Vida. Investigacao
ofertados em | suas suas Cientifica.
2022 Tecnologias e Tecnologias e Aprofundam | Estudos
Ciéncias da Ciéncias da ento em avancados em
Natureza e suas | Natureza ¢ suas | educacao ciéncias
Tecnologias — Tecnologias — fisica. humanas e
Corpo, saude ¢ | Corpo, saude ¢ sociais
linguagens. linguagens. Aprofundam | aplicadas.
ento em
Historia. Estudos
Aprofundam | avangados em
ento em ciéncias da
Filosofia. natureza e suas
tecnologias.

Quadro 1: Identificagdo dos participantes e oferta dos itinerarios formativos.

No primeiro eixo denominado “perfil dos participantes” foram descritos os
sujeitos, identificando suas as caracteristicas e peculiaridades, de acordo com as redes
de ensino: estadual regular, estadual PEI, municipal e escola técnica. Em relagdo ao
tempo de atividades presenciais no ambito escolar, verificou-se diferencas entre os
horarios entre quatro e sete horas didrias. A fim de cumprir o quantitativo de horas
determinado pela lei n. 13.415/2017, diferentes estratégias foram formuladas para o
ensino médio, desde ampliagdo da grade curricular com novos componentes e a oferta
de modo virtual em contraturno para os alunos. Um segundo destaque dentro deste eixo
foram as indicagdes dos alunos por itinerarios formativos nao estavam disponibilizados,
por exemplo, AE1 (24,2%) ¢ AE2 (30%) responderam areas de ciéncias humanas e
sociais aplicadas e linguagens e suas tecnologias — Cultura em movimento: diferentes
formas de narrar a experiéncia humana. Além disso, a insatisfacdo dos alunos com a
nova dinamica curricular, como evidenciado nas seguintes falas

“Hoje eu tenho 6 matérias a mais do que eu tinha, mas somente uma delas me atraiu,
pois eles acabaram articulando matérias com outras, isso fez com que eu tivesse aulas
de um itinerario ndo escolhi, muita gente perdeu o interesse no itinerdrio que escolheu
por conta disso.”(AE1).

“Muitas li¢oes cansativas e, aparentemente, sem proposito. Mas é mais pelo fato de
que esse ndo ¢ o itinerario da minha escolha.” (AE1)

“Acredito que ndo, ja que grande parte dos alunos nem sequer escolheram. Ou

quando escolhem, nao estudam aquilo que foi proposto.” (AEI)

Esses dados revelam que os alunos nao tinham informacdes concretas sobre os
aprofundamentos curriculares, ¢ na sequéncia foram submetidos a imposi¢cao de uma
escolha feita pela escola. Neste sentido, ¢ perceptivel que as agdes foram contrarias a
proposta pela legislagao, pois os curriculos deveriam considerar a formagao integral do
aluno, de maneira a ofertar um trabalho voltado para a constru¢do do projeto de vida dos
alunos. Os AE4 conseguiram fazer a correspondéncia dentre os itinerarios formativos,
uma vez que o ingresso dos alunos estd vinculado a um curso técnico especifico.

No segundo eixo denominado “Implementa¢do do Novo Ensino Médio”
trouxe aspectos relacionados a necessidade de inovagdo e renovagdo para a etapa do
ensino médio, destacando o movimento das primeiras agdes pelas redes de ensino, como
foi processo de ofertada da escolha do aprofundamento curricular, quais aspectos foram
levados em consideragdo para escolha dos itinerarios formativos, modificacdo em
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relacdo jornada de aulas semanais e disponibilidade dos recursos (financeiros, estrutural,
didaticos entre outros) .

Os grupos AEI (88,8%), AE2 (76,9%) e AE4 (50%) apontaram que a escola
promoveu eventos oficiais como audiéncia publica, palestra ou reunides, com o objetivo
de orientar os discentes sobre as alteragdes em relagdo ao novo ensino médio, em
contrapartida os AE3 (66,7%) afirmaram ndo ter ocorrido nenhum evento, no sentido de
promover uma sensibilizacao.

De acordo com os alunos, as escolas receberam diferentes recursos para a
implementagdo do novo ensino médio, AE1 (40%) descrevem contragdo de novos
professores e (36,7%) indicam materiais tecnologicos para sala de aula tv, data show,
aparelho som, notebooks, computadores, cameras video, os AE2 (53,8%) citam
materiais para laboratério de ciéncia, enquanto para os AE3 (100%) e AE4 (58,3%)
relataram aquisi¢@o de livros didaticos para a implementacao do novo ensino médio.

Em sintese nas E1, E2 e E4 os recursos tecnoldgicos foram evidenciados como
bens adquiridos para auxiliar a implementa¢dao do novo ensino médio. Entretanto, na E3
ocorreu uma denuncia, pois ndo houve investimento, obrigando a equipe da gestao
organizar-se apenas com que existia na unidade escolar.

Referente ao questionamento sobre a modificacao da jornada de aulas semanais
com a implementagdo do novo ensino médio os AE1, AE2 e AE4 mais de 70% dos
alunos, em cada escola, perceberam modificacdes. Contrario a esses dados, 100% dos
AE3 responderam que ndo observam modificagdo, evidenciando ruptura na aplicagao da
legislagdo. O resultado em torno deste debate expressa inquietagdo em relagdo a
implementa¢do do novo ensino médio, pois pelo menos minimas alteragdes deveriam ter
ocorrido no ambito escolar em decorréncia da Reforma.

As respostas elencadas pelos AEl, AE2 e AE4 sobre a escolha do
aprofundamento curricular foram atreladas a diferentes explicagdes, tais como:
realizadas pela secretaria digital — SED plataforma online usada pelo sistema; gostaram
do tema; queriam aprofundar mais; e a até mesmo nao houve opgao de escolha a propria
escola efetivou matricula em determinado componente curricular que estava disponivel.
Os AE3 (70%) alegaram nao ter opcao de escolha, simplesmente imposi¢ao da escola,
além de que a E3 ndo promoveu nenhuma acdo destinada a esclarecer a nova
sistematiza¢do do ensino médio.

Quando questionados sobre o que levaram em considera¢do para escolher o
itinerario formativo, os AE1 e AE2 justificaram afinidade com a area do conhecimento,
sendo ciéncias da natureza e linguagens. Os AE4 optam por um determinado curso
técnico para ingressarem, essa escolha predeterminou os itinerarios formativos, devido
ao conteudo programatico do proprio sistema.

A lei n°13.415/2017 descreve que os itinerarios formativos do ensino médio
devem contemplar as quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, além da formagdo técnica e profissional. Apesar das
exigéncias legais, ndo existe a obrigagdo dos sistemas educacionais terem
disponibilidade para ofertarem todas as areas de conhecimento, podendo se adequar de
acordo com cada realidade, isso dificulta associar aos interesses e contextos dos alunos.

Sobre o terceiro eixo denominado “Foco no Aluno", investigou informagdes a
respeito das orientagdes feitas aos alunos sobre as disponibilidades dos itinerarios
formativos, a questdo dos alunos estarem preparados para tomar a decisdo de escolher
um itinerario formativo, as mudancas que os alunos sentiram com o novo ensino médio,
se a atual configuracdo do ensino médio considera a formacao integral e autonomia do
aluno, tendo em vista, as transformacoes da sociedade.
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Um numero expressivo dos AEl, AE2, AE3 e AE4 acreditam que estdo
preparados para tomar a decisao de escolher um itinerario formativo para cursar. Apesar
de alguns posicionamentos revelarem situagdes divergentes a respeito do novo ensino
médio, alegando

“ndo identifica espaco para demonstrar essa seguranca” (AEI).

“Perdemos matérias essenciais, como. fisica, quimica e biologia no primeiro ano. No
lugar acrescentaram matérias totalmente inuteis.” (AE4)

"Eu era mais feliz, hoje ndo estou realizada.” (AE4)

A contradicdo entre os dados denuncia a falta de esclarecimento, referente ao
que sera trabalhado neste novo contexto do ensino médio. Sobre a discussao da nova
configuragdo do ensino médio de aproximar os estudantes das transformagdes da
sociedade e do mercado de trabalho para o século XXI, os dados variam, AE1 (41,9%),
AE2 (69,2%), AE4 (54,5%) acham que esta nova configuragdo do ensino médio orienta
para formacao técnica e profissional. Em contraste, os AE3 (44,4%) ndo visualizam essa
articulagdo. Sem duvida, as respostas elencadas revelam vulnerabilidade, pois
observamos rupturas nas formacgdes, no sentido de ampliar e/ou aprofundar a atuacao
profissional.

O quarto eixo denominado “Percepg¢oes/Praticas” retratou o olhar dos alunos,
no sentido de descrever os impactos que ocorreram com as modificagdes advindas com
aLein®13.415/2017, e abordagem dos itinerarios formativos nos materiais didaticos.

A respeito das alteragdes advindas com a lei n°13.415/2017, os AE1, AE2 ¢ AE4
perceberam poucas diferencas e se ocorreram nao foram satisfatérias. Enquanto os AE3
(88,9%) nao observaram altera¢des advindas com o novo ensino médio, mas gostariam
que lhes fosse proporcionado, pois se sentem obrigados a cumprir calendario académico
sem perspectiva para futuro. Dentre as falas dos alunos temos os seguintes exemplos

“Deixou tudo mais confuso, mais sobrecarregado.” (AEI).

“Dependendo do itinerdrio ndo tem muito a ver com o aluno.” (AEI).

“As aulas sem professor e a qualidade dos estudos que ja nao tinha acabou.” (AE1)
“Diminuiram a quantidade de algumas aulas, como portugués e matemdtica, para a
implantagdo desses novos itinerarios.” (AE1).

“Fiquei sem tempo, sem vida, sem saude mental, mais pressionada emocionalmente,
mais triste, mais cansada e sem expectativa de vida.” (AE2)

“que o ensino médio vai me dar portas para curso, Enem e mercado de trabalho.”
(AE3)

“um ensino médio que ndo corresponde com as situagoes das escolas do Brasil.”
(AE4)

“Na teoria era para ser algo benéfico, mas na prdtica ndo veio a obter esse
resultado.” (AE4)

As respostas dos AEl, AE2, AE3 referente a compreensdo do novo ensino
médio, denunciam a falta de articulagdo do que foi proposto pela legislacdo e o que
realmente estd sendo implementado. Algumas falas particulares demonstram esses
posicionamentos

“A proposta em si foi muito boa, mas na pratica esta sendo uma bagunca.” (AEI)
“Uma ideia ruim, pois, tiraram muitas aulas de matemadatica e portugués que sao os
principais para o aprendizado de um jovem, e ndo gostei do tempo da escola, pois
estamos ficando mais tempo na escola e isso dificulta o emprego de menor aprendiz
entre os jovens.” (AE2)

"Meu sonho é entrar em uma faculdade, mas ndo me sinto preparado com as
disciplinas dos itinerdrios formativos.” (AE3)
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A politica publica educacional construida por meio da legislagdo criou uma
grande expectativa de que os itinerarios formativos proporcionam mais oportunidades
de estudo para os alunos, no entanto concretizaram-se em obstaculos. Apesar disso,
alguns AE1 e AE2 acreditam que pontos positivos podem ocorrer, reproduzindo nas
falas abaixo

“Onde eu posso me aprofundar nos conhecimentos.” (AE1)

“Entendo que esse novo ensino médio foi implantado para complementar as outras
matérias e passar mais conhecimentos para os alunos.” (AEI)

“Trata de uma nova disciplina introduzida para ajudar em nosso desenvolvimento
dando acesso a entendermos o que queremos.” (AEI)

“Os professores tentam o melhor, mas o conteudo ainda fica meio confuso.” (AEI).
"Uma nova forma de ensinar sem tirar totalmente a inteng¢do das materias.” (AE2).
“Um ensino médio com mais tempo de aula e novas tecnologias.” (AE2).

“O nosso ensino médio é uma rede de ensino integral que aplica novas matérias em
nossas aulas para um aprofundamento maior de acordo com o nosso projeto de vida e
escolhas para o futuro.” (AE2)

“Que foi uma repaginada geral nos métodos de ensino, e testando novos modos de
espalhar conhecimento.” (AE2)

De modo geral os AEl e AE2 citaram diferentes materiais didaticos utilizados
durante as aulas dos itinerarios formativos, como, por exemplo, apresenta a figura
abaixo com informagoes dos alunos da escola E2.

Livros didtices dos finerarios.
Agostilas dos tinerdrios formats.
IMaterais para latoratdrio de Ci
Materais para =ala de informatica

Materiais esportivos
Colecdes de furos para binhotecs

\erbas para reforma do prédio.
Construcde de outros B50ac05.
Materiais tecnologicos pars =3l

Contracdo de noves professores

Figura 1- Materiais didaticos utilizados pelos alunos E2. Fonte: Prevato (2023, p.174).

A Fig. (1) ilustra diversos recursos: contratagdo de novos professores, materiais
para laboratério de ciéncia e materiais tecnoldgicos para sala de aula tv, data show,
aparelho som, notebooks, computadores, cameras videos e livros didaticos dos
itinerarios. Como destacado nas falas dos AE1

“Estdo sendo abordados com videos.” (AE1).

“Que estdo otimas a matéria sobre os materiais didaticos.” (AEI).

“Os professores estdao tentando o melhor deles para passar as matérias.” (AEI).
“Estdo sendo bem abordados.” (AE1).

Embora os AE3 e AE4 (100%) relataram livros didaticos como recursos mais
utilizados durante as aulas dos itinerarios formativos, essa situagdo denuncia que as
praticas continuam as mesmas, ultrapassadas, limitando o desenvolvimento intelectual
dos alunos. Como evidenciadas nas falas abaixo

"Nao precisava nos mandar levar 36 livros pra casa e a gente ficar com dor nas
costas.” (AE3)

“os livros faltam complemento e organiza¢do.” (AE3)

“as aulas parecem continua¢do das aulas regulares.” (AE3)

“tudo que aprendemos sdao com base em coisas que nossos professores tiram dos
livros e apostilas.” (AE4)

“ os assuntos sdo abordados de forma abrangente, ndo escuta os pensamentos
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individuais de cada aluno.”(AE4)

O quinto eixo denominado “curriculo” proporcionou discussdes sobre a
reorganizacdo curricular, no sentido ser mais flexivel, desvalorizacdo de alguma
disciplina e se ocorre a integracao das dimensodes da ciéncia, da cultura, da tecnologia e
do trabalho com o curriculo.

Os AE1, AE2, AE3 e AE4 apresentaram davidas em relagdo ao curriculo do
ensino médio ser flexivel, pois perceberam contrastes entre aspectos positivos e
negativos, como nas falas abaixo

“Sim pode ser considerado, ja que com os alunos tendo essa liberdade eles ficam
mais animados e ndo ficam desanimados quando chegam na escola.” (AEI).

“Mais conhecimento e preparagdo para a vida escolar e profissional fora da escola.’
(AE1)

“Ndo vejo beneficio, eu achava necessario como estava antes, acho que ja era o
bastante pra vida de um estudante, pois ja havia feira de ciéncias e outras coisas para
decidirmos sobre o que queriamos no nosso futuro.” (AE1)

"Acho que pode nos ajudar a sair da escola mais preparado em busca de empregos.”
(AE2)

“ter uma melhor formagado técnica e profissional.” (AE2)

"Ndo sei a unica que seria boa ndo esta tendo, e sao muitos livros pra ndo ter nada.’
(AE3)

“ Empreendedorismo ¢ algo benéfico para o nosso futuro como cidadaos.” (AE4)
“Em tese,sim. " (EA4)

Em relacdo a lingua inglesa ser indicada como obrigatéria durante todo ensino
basico, os alunos participantes das quatro escolas acham adequada como via de
comunicacao, apesar de julgarem que o espanhol dentro da grade curricular pode variar
o padrdo, e assim oportunizar outras interagdes, uma vez que se faz parte do grupo dos
paises latinos americanos.

Quando questionado a integracao do curriculo com as dimensdes da ciéncia, da
cultura, da tecnologia e do trabalho, os alunos das quatro escolas apresentaram ideias
divergentes, devido uma série obstaculos, processos mecanicos e reguladores, como
exemplificado nas falas

“Itinerario de linguagens, e o itinerario ciéncias da natureza que seria bom para ser
utilizado e aprender mais sobre a matéria dada nos curriculos da tecnologia flexivel.”
(AE1)

“Sobre a cultura, ndo temos conhecimento sobre a cultura!!!” (AE1)

"integra sim, mas ndo foi escolha mim e por mim ndo me ajuda e sim atrapalha seria
melhor.” (AE2)

"Ndo acho que os itinerarios vdo ajudar as pessoas, pois tiraram aulas importantes
para colocar esses itinerarios inuteis e idiotas.” (AE2)

“Ndo, até porque o aluno ndo tem autonomia nenhuma de escolher o que fazer,
apenas seguimos ordens e fazemos o nosso melhor na medida do possivel.” (AE4)

Os AE3 nao acreditam que o curriculo contribui com o preparo dos alunos para
o mercado de trabalho, porque at¢ o momento foi negado o direito de escolha dos
itinerarios formativos, nao houve nenhuma alteragcdo nos espagos escolares para
ambientes de aprendizagem e a pratica dos professores sdo retrogradas.

O sexto eixo denominado “avaliacdo” foi uma ferramenta importante, pois
abriu espagos para os alunos apontarem suas observacdes pessoais, vantagens,
desvantagens, criticas e posicionamentos, relativo a aplicagdo dos itinerarios formativos.

De modo similar os alunos demonstram insatisfagdes e preocupacdes com a
implementacdao da legislacdo, pois a proposta do novo ensino médio ndo cria

)

’
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oportunidades aos estudantes, mas o que se nota € o empobrecimento dos
conhecimentos construidos e falta conexdo com darea profissional desejada. Como
descrito pelos alunos
“Eu gosto sim, mas tem professor que ndo explica NADA e so passa trabalho.” (AEI)
“Enfim, ndo vejo utilidade nesse NEM.” (AE1)
“De forma baguncada” (AE1)
“Eles funcionam como uma aula normal.” (AE1)
“Eu odiei esses itinerarios e odiei o tempo da escola também, pra mim isso tudo
deveria acabar, isso foi uma PESSIMA ideia do governo, uma ideia ridicula, por mim
isso tudo deveria acabar.” (AE2)
“Que ndo estdao ajudando em nada.” (AE2)
“Eles tiram matérias nossas, como inglés, artes, fisica e colocaram os itinerarios.”
(AE2)
“De forma desorganizada e que os alunos ndo entendem e ndo sdo informados.’
(AE2)
“Vem professor, soca matéria, faz um grupo TODA aula, passa um trabalho e vai
embora.” (AE2)
“péssimo porque é resumo do resumo.” (AE3)
"Os livros sdo muito incompletos para trabalhar os itinerarios formativos, e alguns
professores ndo tiveram preparo.” (AE3)
“Eles apresentaram a proposta e nos desenvolvemos de forma muito precaria e
carecida de logica.” (AE4)
“Particularmente acho que poderiam investir em itinerarios muito melhores ou ao
menos informar mais aos professores sobre qual deve ser o objetivo deles. Assim ndo
teriamos que falar sobre vida alienigena e fazer receitas durante as aulas. Teriamos
algo util e informativo para variar. Profissionais no assunto também ajudariam
bastante no nosso aprendizado.” (AE4)
“De modo simplificado: chatas. Os professores nitidamente ndo sabem o que estdo
fazendo, ¢ tudo muito novo, e eles estdo boiando, consequentemente os alunos
também.” (AE4)

Em suma, os alunos das quatro escolas estdo insatisfeitos com o novo ensino
médio, as aulas continuam sobrecarregando os estudantes, pois ha uma gama de
itinerarios formativos com contetidos desconexos e desorganizados. O discurso de
fortalecer o protagonismo dos jovens e, assim prepara-los para as demandas do mercado
de trabalho, na verdade promove baixa qualidade de ensino publico no pais. Além de
que os dados revelam regularidades entre as E1, E2, E3 e E4, devido as dificuldades,
formas de pensar, agir e o quanto o processo parece truncado.

>

4. Consideracoes finais

De acordo com a lei n°13.415/2017 o ensino médio deve oferecer diferentes
arranjos curriculares, oportunizando os alunos aprofundarem os estudos em uma area
especifica de conhecimento ou atuagdo técnica e profissional. No entanto, ao longo das
analises, posicionamentos, denuncias, demandas, dificuldades, pressdes e
potencialidades destacadas pelos alunos foi possivel verificar varias situacdes
conflitantes e distorcidas na aplicabilidade da legislagdo, desde a falta de infraestrutura
das escolas, cortes or¢amentarios, grupo disponivel de docentes das unidades
educacionais e até mesmo a falta de opgao de escolha dos alunos.

As escolas E1 e E2 compdem a mesma diretoria de ensino, embora observou
diferentes desdobramentos, podendo ser justificavel pelo fato da E2 ser modelo PEI,
assim existem varias premissas como: posturas diferenciadas jovens, trabalho da equipe
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voltado para a formagdo integral, além da politica de fomento para a escola de ensino
integral. Os AE1 refor¢am o aspecto negativo que envolve o novo ensino médio, pois
continuam sobrecarregados, no entanto com uma nova nomenclatura “itinerdrios
formativos”. Enquanto que os dados obtidos na E3 sdo muito relevantes, pois expressam
a maior insatisfacdo sobre a implementacdo da lei n°13.415/2017, denunciando
fragilidades do sistema e direitos negados aos alunos. Na E4, os itinerarios formativos
sdo associados aos cursos técnicos administracdo e informatica, disponiveis na
institui¢do, deste modo ha tendéncia de diminuir e simplificar os conteudos cientificos,
como os desenvolvidos na area de ciéncias da natureza e suas tecnologias para
aprimorar mecanismos técnicos.

Essas evidéncias demonstram desarticulagdo e desrespeito as identidades plurais.
Sem duvida esse flagrante acontece em outras localidades, sendo assim este trabalho
representa uma forma de dentincia referente a precarizagdo da reforma do ensino médio
como politica publica educacional e valorizagdo da pluralidade encontrada nesta etapa
de ensino.
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